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1. Introduccién

Este documento presenta un Plan de Actuacion para el incremento de la calidad
de la historia en la ensefanza secundaria mediante un uso mas intensivo de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion. El Plan se centra en los
institutos publicos de ensefanza secundaria de la Comunidad de Madrid. Los
principales motivos que impulsan la necesidad de un Plan de este tipo son dos.
Por un lado, las nuevas necesidades de la sociedad del conocimiento invitan a
incrementar la calidad de la formacidon de los estudiantes para dotarles de las
destrezas y competencias necesarias en un mundo globalizado, competitivo,
cambiante, en el que los ciudadanos tendran que aprender a aprender en un life-
long learning continuo. Dicha mejora de la formacion ha de implementarse antes
de la entrada en ciclos formativos superiores. En este entorno, la ensenanza de la
historia juega un papel formativo extraordinario, ya que contribuye a su
desarrollo metacognitivo trabajando competencias en cuanto a comprension de
interacciones complejas y multidireccionales, y sobre todo en cuanto a
creatividad, auténtico motor de la sociedad del conocimiento. Por otro lado, las
tecnologias de la informacion y la comunicacion pueden jugar un papel clave a la
hora de desarrollar estas competencias, mas ain en momentos en los que existen

notables restricciones presupuestarias.

El principal objetivo es elaborar un Plan adecuado a las necesidades de
instruccion y a los recursos existentes. La necesidad de afinar en este sentido
resulta mas evidente si tenemos en cuenta que en la década anterior se realizd un
esfuerzo inversor en TIC comparable al de otros paises occidentales, pero los
resultados en cuanto a la calidad de la educacion no han mejorado
sustancialmente. Para afinar el diseio se ha realizado una labor de analisis muy
detallada. Se ha construido una matriz de diagnostico para medir el desempeio
de los estudiantes en cuanto a competencias, habilidades y destrezas en el area
de historia. Se han encuestado a casi 500 estudiantes de 7 centros diferentes de

la Comunidad de Madrid. Asimismo, se han recogido variables independientes
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(sexo, edad, clase social, formacién parental..) para analizar cuales son los
determinantes del mejor o peor desempeio mediante analisis estadisticos de
regresion. El trabajo de campo ha servido también para medir los recursos

existentes y aproximarnos a los procesos docentes que se realizan en esta area.

Tras este analisis detallado, y siguiendo un modelo ADDIE, se ha procedido
al disefo del Plan de Actuacion, teniendo en cuenta objetivos instruccionales
prioritarios, recursos existentes, contexto, necesidades de instruccion vy
evaluacion de iniciativas anteriores. Se examina en esta fase como pueden las TIC
contribuir a la enseianza de la historia en funcion de la literatura existente al
respecto; se determina el modelo instruccional (mixto) justificandolo
pedagogicamente y en funcion de los recursos y las necesidades; y se establecen
las directrices generales de diseno. Tras estas directrices, se concreta el Plan en
6 programas definidos. Con ese nivel de concrecion, se aborda la determinacion
de los recursos necesarios, la temporalizacion, y finalmente se estableces las
directrices para el desarrollo, implementacion y evaluacion del Plan. El proyecto
es facilmente visualizable ya que se ha seguido el modelo ADDIE explicitamente

en el indice del documento.
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2. Contextualizacién y objetivos

Durante los ultimos afnos el sistema educativo espainol ha realizado un esfuerzo
inversor notable en nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. Las
estadisticas en cuanto a equipamiento tecnoldgico presentan un panorama que no
difiere mucho del de los paises con mayor inversion en la Unidon Europea. En
educacion secundaria y formacion profesional, por ejemplo, la media espanola de
ordenadores destinados a tareas de ensefanza y aprendizaje en centros publicos
era de 4.6 en 2007-2008, por encima de la media comunitaria UE27 de 5.7." En
algunas comunidades como Extremadura esa cifra era de 1.3. De la misma
manera, la infraestructura tecnoldgica de las universidades espafolas esta
relativamente bien dotada en cuanto a TIC.? En lo referente al uso de las TIC
dentro o fuera del sistema educativo, los estudiantes espanoles muestran cifras
ligeramente mejores que la media comunitaria: un 97% de los estudiantes de mas
de 16 anos habia utilizado internet en los tres meses anteriores a la encuesta de
Eurostat de 2008, frente a un 94% de la media UE27, o un 84% de los estudiantes

italianos, un pais con una renta similar a la espafola.’

Sin embargo, la inversion en equipamiento material y el uso notable de las
TIC por parte de los estudiantes espanoles no ha sido demasiado rentable en

términos de incremento de la calidad de la educacion.” En la literatura cientifica

' Ministerio de Educacién, Estadistica de la Sociedad de la Informacién y la comunicacion en los
centros no universitarios. Curso 2007-2008. En
http://www.educacion.es/mecd/jsp/plantilla.jsp?id=3103&area=estadisticas&contenido=/estadist
icas/educativas/eenu/sice/2007/sice.html

% Ver Ministerio de Educacion, Propuestas para la Renovacion de las Metodologias Educativas en la
Universidad, 2006. En
http://www.educacion.es/dctm/mepsyd/educacion/universidades/estadisticas-
informes/estadisticas/propuestarenovacion.pdf?documentld=0901e72b80048b70

3 Ministerio de Educacién, Instituto de Evaluaciéon. Panorama de la educacion. Indicadores de la
OCDE 2009. Informe espafol. En
http://www.educacion.es/dctm/ministerio/horizontales/prensa/documentos/2009/informe-
espanol-panorama-educacion-ocde.pdf?documentld=0901e72b8007cd90

* El Ministerio de Educacion dispone de un departamento de evaluacion de la calidad para la
ensefnanza reglada no universitaria. Para el afo 2007, véase
http://www.institutodeevaluacion.mec.es/sistema_estatal_de_indicadores_de_la_educacion/200
7/indicadores_de_resultados/
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o en las estadisticas internacionales comparadas, el sistema educativo espanol
consigue resultados bajos. Segun el programa de analisis internacional del
aprendizaje de los estudiantes de la OCDE (Programme for International Student
Assesment), los estudiantes espaioles se encuentran por detras de la mayoria de
los paises con una renta per capita e inversion en educacion similares, e incluso
por detras de paises con menor renta e inversion como Hungria, Polonia y
Eslovaquia.’ Los estudiantes espafioles lideran ademas las estadisticas de fracaso
escolar y abandono prematuro de la ensenanza obligatoria entre los paises de la

Unién Europea.®

Para evaluar el rendimiento escolar relativo, el Programme for
Internacional Student Assesment distingue entre matematicas, comprension
lectora y rendimiento en ciencias. Los cursos de ciencias sociales y
concretamente de historia estarian considerados en los dos Ultimos aspectos. En
ambos, tanto en comprension lectora como en habilidades cientificas
(identificacion de problemas cientificos, explicacion de fendémenos
cientificamente, uso de evidencia cientifica), Espafia ocupa una posicion
relativamente mediocre en las comparaciones internacionales. Como se puede
observar en la Figura 1, el rendimiento de los estudiantes espanoles en cuanto al
uso de evidencia cientifica estaba en 2006 en el puesto 31 en la muestra de paises
analizada, entre Lituania y la Federacion Rusa. Entre el afo 2000 y el 2006,
ademas, Espana habia empeorado relativamente en términos de comprension

lectora.

> Datos de 2006, ultimo estudio completo disponible. OECD, Programme for Internacional Student
Assesment, 2006.
http://www.pisa.oecd.org/document/2/0,3343,en_32252351_32236191_39718850_1_1_1_1,00.ht
ml#tables_figures_dbase

® Ver European Commission, European Report on the Quality of School Education, 2000 En
http://ec.europa.eu/education/policies/educ/indic/rapinen.pdf
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Figura 2.1. Distribucion del rendimiento de los estudiantes en cuanto al uso de evidencia
cientifica: comparacién internacional
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Fuente: OECD, Programme for Internacional Student Assesment, 2006.

La Comunidad Auténoma de Madrid se situa en la parte alta en cuanto a
rendimiento de los estudiantes en la comparacion interregional espanola, y
ligeramente por encima del promedio de los paises de la OCDE, seglin el informe
PISA de 2009.” Sin embargo, el Departamento de Educacién del gobierno regional
considera que es necesario elaborar un Plan de Actuacion para mejorar los
resultados, en especial en la ensefanza secundaria -desde la Ensenanza
Secundaria Obligatoria hasta el Bachillerato-, para alcanzar los niveles de los
paises mas avanzados. Preocupan en especial tres aspectos: 1) La elevada tasa de
abandono prematuro antes de finalizar la ensefnanza obligatoria; 2) el escaso
rendimiento obtenido en cuanto a la inversion material y formacién en TIC; y 3) el
déficit formativo de los estudiantes que acceden a la universidad en

competencias basicas.

Estas son las razones que han impulsado al Departamento de Educacion a

solicitar la elaboracion de planes de actuacion cuyo objetivo sea incrementar la

7 Ministerio de Educacion, PISA 2009. Programa para la evaluacién internacional de los alumnos
OCDE. En http://www.educacion.es/cesces/actualidad/pisa-2009-informe-espanol.pdf
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calidad de la educacion secundaria mediante un uso intensivo de TIC. La
utilizacion intensiva de este tipo de tecnologias deberia también contribuir a
contener el gasto en educacion en un entorno cada vez mas restrictivo en cuanto
a politicas de gasto publico. La Consejeria de Educacion ha propuesto que los
planes de actuacion estén divididos por areas de conocimiento y que sean
suficientemente detallados. La razon es que se considera que las actuaciones por
areas van a ser mucho mas eficaces, puesto que responderan a un analisis mas
preciso y a un diseiio mas adecuado a sus objetivos especificos. Los planes han de
contener centrarse en los objetivos instruccionales y del curriculo a partir de las
directrices de la LOE, pero ofreciendo recomendaciones de prioridad en cuanto
aquellos que se consideren mas relevantes para la sociedad del conocimiento. Los
planes de actuacion propondran cuales son los objetivos instruccionales basicos,
realizaran un diagnéstico de la calidad actual de la ensefanza del area, y
disefaran un Plan de Actuacion especifico para cada area. En el caso de ciencias
sociales, dado que los objetivos instruccionales varian considerablemente entre
areas, se ha dividido en cuatro: historia, economia, geografia y otras ciencias
sociales. Asi pues, el Plan de Actuacion se centra en el area de historia, que a
veces comparte curso con Geografia. La razéon mas importante que explica la
segregacion de geografia es que el tipo de materiales y recursos que seran
disefados tienen caracteristicas muy diferentes. A pesar de esta division
operativa, los planes de actuacion inciden en la colaboracion interdisciplinar,
para lo cual se ha creado la figura de un coordinador general de ciencias sociales
y TIC. El presupuesto del programa para el area es de 215.500 euros para 2011-
2012 y 2012-2013.

Asi pues, el principal objetivo es elaborar un Plan de Actuacion para
incrementar la calidad de la ensefanza de la historia en la ensefanza secundaria
en la Comunidad Auténoma de Madrid mediante un uso mas intensivo de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion. Los objetivos especificos del

proyecto son los siguientes:
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Reflexionar y ofrecer indicaciones de prioridad acerca de la contribucién
que puede realizar la historia a la formacion de los estudiantes en la
sociedad del conocimiento

Elaborar una matriz de diagnostico operativa para evaluar los niveles de
calidad actuales de instruccion en la disciplina de historia

Efectuar un analisis empirico de la calidad de la formacion en historia y un
estudio estadistico para modelizar los determinantes del rendimiento
Analizar empiricamente los procesos docentes que se desarrollan en la
actualidad en el area

Determinar los recursos disponibles para afinar el diseno del Plan de
Actuacion

Examinar los beneficios que las TIC pueden proporcionar en el area de
ciencias sociales y en historia especificamente

Proponer un modelo de integracion de TIC (virtualidad vs presencialidad)
justificado pedagogicamente, en funcidn de la practica educativa y de los
recursos disponibles

Establecer las directrices de diseno de acciones formativas con TIC en el
area

Proponer una solucion tecnoldgica para la integracion de TIC

Examinar la potencial implicacion de otras instituciones y la generacién de
redes de conocimiento

Efectuar un analisis critico de la potencialidad de las aplicaciones Web 2.0
en el area de historia.

Establecer finalmente cuales son las recomendaciones y las prioridades del
Plan y los recursos institucionales necesarios para su desarrollo

Concretar una temporalizacién, una aproximacion presupuestaria, Yy

directrices para el desarrollo, implementacion y evaluacion del Plan.
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3. Analisis

En esta seccion efectuamos un analisis de las caracteristicas de los usuarios y de
sus necesidades de instruccion. Para ello se ha realizado un estudio de la calidad
de la formacién (conocimientos, habilidades y competencias) en la ensehanza
secundaria en la disciplina de historia. Se han testado también las habilidades de
los estudiantes en cuanto a TIC y su disponibilidad. El analisis empirico se centra
en los resultados, por lo que se efectia exclusivamente un trabajo de campo
sobre los estudiantes. En analisis de los docentes se efectlia a través de otros

trabajos de investigacion ya existentes.

En el primer apartado se analizan cuales son los objetivos instruccionales
basicos especificos del area de Historia a partir del desarrollo del curriculo de la
Comunidad de Madrid. En el segundo apartado se exponen las caracteristicas de la
matriz que se ha usado para evaluar la calidad de la formacion en ciencias
sociales y la composicion y caracteristicas de la muestra de estudiantes que
hemos utilizado. En el apartado tercero se detalla la matriz y se exponen los
resultados de cada uno de los elementos que se ha evaluado. En un cuarto
apartado se detalla el dominio de TIC y la disponibilidad para su uso que tienen

los estudiantes de la Comunidad de Madrid.

Se efectUa un analisis estadistico de algunos aspectos clave en la cuarta
seccion, seleccionando algunas variables que queremos explicar y qué variables
independientes podrian explicarlas a través de un analisis estadistico de
correlacion. Las regresiones junto al analisis efectuado en los apartados
anteriores nos permiten refinar los objetivos instruccionales, adaptandolos a las
necesidades de los usuarios de la formacion, tal y como se expondra en el
apartado quinto. Todo este ejercicio de analisis nos permitira definir un plan de

actuacion adaptado a las necesidades concretas y reales de los estudiantes.
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3.1. Objetivos instruccionales en el area de historia.

A continuacion analizamos cuales son los objetivos instruccionales basicos
especificos del area de Historia a partir del desarrollo del curriculo de la
Comunidad de Madrid. Primero se realiza un repaso a los objetivos que establecen
los decretos vigentes y se reflexiona acerca de la practica educativa “real”; luego
se reflexiona también acerca de la necesidad de repensar el papel educativo de
las ciencias sociales en la sociedad del conocimiento; y finalmente se establecen

algunas prioridades generales del area.

Los decretos de desarrollo curricular vigentes en la Comunidad de Madrid
establecen con bastante claridad cuales son los objetivos instruccionales del area
y en qué medida estos se conectan con las competencias basicas de la ensehanza
secundaria y el bachillerato. La historia se define como un saber “vertebrador”
que contribuye a una formacion integral, siendo un lugar de confluencia y
encuentro de ciencias proximas. Las principales competencias que desarrolla la
historia son la comprension de la realidad social, actual e historica; la creacion de
“sentimientos comunes” que favorezcan la convivencia; la competencia en el
tratamiento de la informacion y competencia digital se trabajan por la
importancia que tiene la informacion en el analisis de los fenémenos sociales e
historicos; se trabajan también las competencias de comunicacioén linglistica; se
desarrolla la competencia de aprender a aprender, procurando adquirir una vision
estratégica de los problemas, sabiendo prever y adaptarse a los cambios; y se
deberia también trabajar la competencia matematica, introduciendo el analisis
estadistico y el trabajo de aspectos cuantitativos. La historia procura también

incrementar la autonomia y la iniciativa personal.®

8 Decreto 23/2007, de 10 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la
Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria.
http://www.madrid.org/dat_capital/loe/pdf/curriculo_secundaria_madrid.pdf
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Figura 3.1. Objetivos instruccionales basicos especificos para el area de historia en el caso de la
Ensefianza Secundaria Obligatoria

Objetivos

La ensefianza de las Ciencias sociales, geografia e historia en esta elapa lendrd
como finalidad el cesarrolle de las siguientes capacidades:

Historia

1. Identificar y localizar en mapas histdricos, atlas y ofros medios de expresion grafica,
la pluralidad y wvariedad de comunidades histaricas organizadas en pueblos,
naciones, estados o imperios a través del tiempo histdrico, resaltando el valor
aspacial de los territorios

2. Situar cronolagicamente la evolucion de las sociedades humanas como proceso
histarico, sefialando con especial relevancia los hitos que marcan y caracterizan
sus periodos, y elaborar una interpratacion de la historia que facilite la
comprension de |a pluralidad de comunidades sociales a las que se parenece.

3. Interrelacionar los factores mullicausales que explican la evolucion de la sociedad
en el fiempo, subrayando, entre otros: los demograficos, los economicos, los
sociales, los politicos, los culturales y los artisticos; asi como el papel relevante
que desempefiaron las grandes personalidades histaricas.

4. Relacionar las particularidades de la historia espanola con especial referencia al
contexto europeo a parlir del conocimiento de las grandes |ineas y etapas de la
historia universal,

5 Comprender y valorar el caracter unitario de la trayectoria historica de Espafia con
sus diversidades linglistico-culturales.

G, Analizar lo que existe en la historia de conflicto y crisis social, dentro del proceso
histarico, distinguiendo los procesos de ritmo acelerado de los de larga duracién.

7. Conseguir la formacidn de una memaoria historica que vincule al alumno con el
pasado, que le pertenace, y una conciencia histérica gque le ayude a comprender y
actuar ante los problemas del presente

En las Figuras 3.1 y 3.2 se incluyen los objetivos instruccionales
establecidos para el area de historia en la ensefianza secundaria, entre las que
destacan la comprension de los fenomenos sociales y su naturaleza, la
comprension de procesos de larga duracion, analizar criticamente las fuentes de
informacion, fomentar el espiritu critico y habitos de tolerancia, y entender
también la dinamica del cambio social. En las asignaturas de Bachillerato -Historia
de Espana e Historia del Mundo Contemporaneo- se incluyen objetivos
instruccionales similares, aunque se anaden otros como “apreciar la historia como
disciplina y el analisis histérico como un proceso en constante reelaboracion y
utilizar este conocimiento para argumentar las propias ideas y revisarlas de forma
critica teniendo en cuenta nuevas informaciones, corrigiendo estereotipos y
prejuicios” o emplear la terminologia adecuada.’ Tanto en la ensefanza

secundaria como en el bachillerato se propone la realizacion de breves trabajos

° Decreto 67/2008, de 19 de junio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la
comunidad de Madrid el curriculo del Bachillerato.
http://www.ucm.es/cont/descargas/documento32723.pdf
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objetivos

Figura 3.2. Objetivos instruccionales comunes de los areas de Historia y Geografia para la
Ensefianza Secundaria Obligatoria

Objetivos comunes a Historia y Geografia

1.

10,

11.

12,

Identificar los procesos y mecanismos basicos que nigen el funcionamiento de los
hechos sociales, utiizar este conocimiento para comprender |as sociedades
contemporaneas, analizar los problemas mas acuciantes de las mismas y formarse
un juicio personal critico y razonado.

Comprender las interdependencias cada vez mayores entre los diversos paises del
mundo v la internacionalizacion de las relaciones econdmicas y politicas, de las
redes de comunicaciones y de los flujos comerciales y de informacidn.

Obtenaer, seleccionar, relacichar y archivar informacion procedente de fuentes
diversas de manera critica y comunicarla de forma organizada e inteligible,
utilizando diversas técnicas como resdumenes, esguemas, mapas concepiuales,
informes, murales, etc.

Analizar criticamente las informaciones que nos proporcionan los medios de
comunicacion de masas, realizando trabajos de sintesis & interpretacion.

Adquirir un vocabulario especifico y propio de la materia, ulilizandolo con precision
y rigor,

Realizar estudios y pequefias investigaciones de caracter gecgrafico e histdrico,
utilizando informaciones obienidas a partir de distintas fuentes, incluidas las
tecnologias de la informacidn y la comunicacion, formulando las hipdlesis de
frabajo y aplicando los conceplos, los métodos y las técnicas propias de la
Geografia y de la Historia para analizar, explicar y aportar soluciones a los
problemas defectados,

Participar activamente en debates, con espiritu critico y tolerante, en torno a
problemas de caracter geografico e histonico, tanto de ambito local como nacional
o planetario.

Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciando sus
valores y bases fundamentales, asi como los derechos ¥ libertades como un logro
irranunciable v una condicidn necesaria para la paz, denunciando acbtudes
discriminatorias @ injustas y mostrandose solidario con los pueblos, grupos sociales
y personas privados de sus derechos o de los recursos economicos Necesaros.
Adquirir y consolidar aclitudes y habitos de tolerancia y solidaridad, valorando la
diversidad cultural como rigueza v las actitudes conducentas a la consecucién de
la paz mundial y el entendimiento entre los pueblos.

Desarrollar actitudes de respeto y solidandad hacia las minorias nacionales o
inmigrantes y valorar positivamante las ayudas oficiales y no oficiales a paises del
Tercer Mundo.

Valorar y respetar el patrimonio natural, cullural, linglistico, artistico, histdrico y
social, asumiendo las responsabilidades que supone su conservacion vy mejora.
apreciandolo como fuente de disfrute y utilizandolo como recurso para €l desarrollo
individual y colectivo,

Reconacer las peculiandades del conocimiento cientifico sobre lo sacial, valorando
que el cardcter relativo y provisional de sus resultados o la aportacion personal del
investigador. son parle del proceso de construccidn colectiva de un conocimiento
s6lido y riguroso.

Los objetivos instruccionales establecidos en los decretos son adecuados.

Sin embargo, el cumplimiento de dichos objetivos choca a menudo con el enfoque

que departamentos y profesores del area imprimen a los programas y a la propia

practica educativa, que a veces producen un foco sobre objetivos que son

secundarios o incluso contradictorios con los establecidos en el curriculo. En el

area de historia, como consecuencia del impacto del paradigma posmodernista,
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en muchos casos se incide en darle a la historia un caracter relativo y provisional,
alejado de otras ciencias sociales.' Por otro lado, muchos docentes insisten en
trabajar el gusto por la disciplina, cuando este objetivo resulta secundario en
relacion a la importancia de otros objetivos instruccionales. A veces se observa
una aproximacion “romantica” a la disciplina. También se observa un escaso
trabajo del método cientifico y de las competencias matematicas en el area. Es
decir, quizas no se trabaja lo suficiente un acercamiento de los estudiantes a la
historia como ciencia social. En cualquier caso, en la fase de analisis de este Plan
se efectuara un estudio empirico que nos aproximara al cumplimiento de muchos

de estos objetivos instruccionales.

Las nuevas necesidades de la sociedad del conocimiento invitan también a
repensar el papel de la ensenanza de la historia en este nuevo contexto. En un
mundo cambiante en el que predominara el life-long learning, resulta
impresdincible que los estudiantes aprendan a aprender, y en el desarrollo de
esta competencia la historia, con las posibilidades de experimentacion que
ofrece, puede jugar un papel clave. Por otro lado, la ensefanza tiene que
cambiar el paradigma transmisivo (pura transmision de conocimiento) y transitar
hacia el paradigma de la investigacion: los estudiantes han de ser investigadores,
el entorno educativo “simplemente” tiene que proporcionarles los recursos y la
orientacién para conseguirlo.”’ Finalmente, la historia ha de contribuir
decisivamente al desarrollo metacognitivo de los estudiantes, promoviendo su
capacidad de analisis, sintesis y evaluacion, es decir, las dos Ultimas capacidades

del siguiente listado, y las mas relevantes en la educacion:

. Conocimiento (identificar, etiquetar, enumerar, replicar)
. Comprension (comparar, contrastar, explicar)

. Aplicacion (resolver, demostrar, relatar)

. Analisis (categorizar, diferenciar, especular)

. Sintesis (construir, crear, sintetizar, disefar)

10 Ver Slater, John (1989), The politics of history teaching: a humanity dehumanised? London:
Institute of Education; Arthur, James y Phillips, Robert (ed.)(2000), Issues in History Teaching.
London: Routledge; Southgate, Beverley (1996), History: What and Why? Ancient, modern and
postmodern perspectives, London: Routledge

" Para la ensefianza universitaria, véase Laurillard, Diana (2002), “Rethinking Teaching for the
Knowledge Society”, Educause, January/February.
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. Evaluacion (justificar, juzgar, concluir, criticar, evaluar)

A modo de sintesis de todo lo expuesto, los objetivos instruccionales basicos
en el area de historia, que luego seran testados en la fase de analisis, serian los

siguientes:

= Capacidad de comprension de procesos sociales de largo plazo

= Actitud positiva hacia el método cientifico

= Comprensidon de conceptos basicos en ciencias sociales como causalidad,
interaccion, estructura

= Capacidad para buscar y procesar informacion

= Capacidad para el analisis y la critica de fuentes, intentando constatar su
fiabilidad

= Habilidad para plantearse preguntas relevantes sobre la evolucion de las
sociedades

3.2. Matriz de evaluacion

Se expone a continuacion como se ha construido la matriz de evaluacion. Su
principal objetivo es obtener un diagnostico acerca de la calidad de la instruccion
en la disciplina de historia y, en general, en ciencias sociales. Otros objetivos
relacionados son analizar los procesos docentes que se desarrollan actualmente y

la intensidad en el uso de TIC.

3.2.1. Tamano y caracteristicas de la muestra

La muestra consiste en 478 encuestas realizadas en 6 centros educativos de la
Comunidad Autonoma de Madrid (ver Figura 3.3). Las encuestas se realizaron
entre los meses de enero y marzo de 2011. La mayoria de los encuestados
(79,08%) tenia entre 16 y 18 afos. La distribucion por género es bastante
equitativa (47% varones y 52% mujeres). Un 71,55% estaba cursando la Ensenanza
Secundaria Obligatoria y el Bachillerato. Por razones de accesibilidad y

oportunidad se decidié también utilizar en la muestra estudiantes de primer curso
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de grados universitarios (algunos de doble grado). Ello nos ha permitido no soélo
ampliar el tamaio de la muestra sino también recoger informacion de estudiantes
que ya habian completado totalmente la formacién, y que lo habian hecho
recientemente, lo cual nos permite evaluar los resultados globales de la
formacion en historia en este subgrupo. Permite introducir también cierto grado
de aleatoriedad. Los estudiantes universitarios suponen un 27,88% de la muestra.
La manera de integrar sus respuestas en un estudio sobre ensenanza secundaria se

expone en el apartado 3.2.4.

Figura 3.3. Caracteristicas de la muestra: nivel educativo, edad, sexo y centros

n %
Ensefanza secundaria obligatoria 189 39,54
Bachillerato 153 32,01
Nivel educativo Grado universitario 133 27,82
No contesta (NC) 3 0,63
Total 478 100,00
14-15 anos 79 16,53
16-17 afos 209 43,72
Edad 18-19 anos 169 35,36
> 20 anos 21 4,39
NC 0 0,00
Total 478 100,00
Varon 225 47,07
Sexo Mujer 249 52,09
NC 4 0,84
Total 478 100,00
Centro pUblico ESO y Bachillerato (E) 309 64,64
Centros Universidad privada 36 7,53
Universidad pulblica 97 20,29
Centro pUblico ESO y Bachillerato (M) 36 7,53
Total 478 100,00

La respuesta espontanea esta muy probablemente sobreestimando el nivel

de clase definida ésta como se definia explicitamente en la pregunta (ingresos y
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formacion). Dos de los centros que aportan mas encuestas estan ubicados en
entornos socioeconomicos de clase media-baja, alguno de ellos con un porcentaje
elevado de poblacién inmigrante.’”> El centro ubicado en Madrid podria
considerarse de clase media, asi como el centro publico universitario en Getafe,
ya que por el tipo de grado que cursaban los estudiantes podria ubicarse dentro
de la franja de clase media (Figura 3.4). El campus universitario publico en el
extrarradio de Madrid puede considerarse de clase media alta (11,92% de los
encuestados), y existe una parte de la muestra (7,53%) que proviene de un centro

privado universitario, que es claramente de clase alta (Figura 3.5).

El grafico de la Figura 3.6 nos permite aproximarnos con mayor exactitud a
la extraccion socioeconomica de las familias de los encuestados, ya que revela un
dato mas objetivo como es el nivel de formacion académica alcanzado por los
padres. Las diferencias entre padres y madres son escasas. En torno a un 37% de
los padres no posee estudios o tiene estudios primarios; un 32-33% tiene estudios
de grado medio (Bachillerato y Formacion Profesional) y un 28,24% tiene estudios
universitarios (coincide en niUmero de padres y madres en este caso). El nivel de
formacion nos ofrece un panorama que por lo tanto no difiere demasiado del nivel
general de formacion de las familias espanolas. El porcentaje de universitarios de
la muestra es el mismo (28%) que el del promedio espanol. En nuestra muestra
existe sin embargo un mayor porcentaje de poblacion sin un titulo de secundaria
que el promedio espanol entre 25-64 anos: el 64% en Espana frente al 61% de los
padres y el 63% de las madres de la muestra.” Las diferencias son pequefias
aunque hay que tener en cuenta que la cohorte de nuestra muestra es mas joven
y, por tanto, ha tenido un mejor acceso al sistema educativo.™ Por ello, la
conclusion es que la muestra resultaria representativa en cuanto a la extraccion

socioeconémica, aunque ligeramente escorada hacia la clase media-baja.

'2 Concretar el porcentaje del centro de Parla.

'3 Datos para Espafia en Panorama de Educacién. Indicadores OCDE 2007. Informe Espafiol. En
http://www.mec.es/multimedia/00004656.pdf

" Habria que intentar encontrar datos para Comunidad de Madrid y cohorte.
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¢Como definirias a tu familia en cuanto al nivel de ingresos y formacion?.... [0.5.]
| Opcién | n | %
| A) Clase trabajadora 116 | 24,27
| B) Clase media-baja | 141 | 29,50
| C) Clase media-alta | 202 | 42,26
| D) Clase alta | 18 | 3,77
| NS/NC | 1 | 0,21
| Total . 478 . 100,00
Figura 3.5. Centros y entorno socioeconémico
Centro Entorno n %
socioecondmico
| Plblico de secundaria en Parla | Medio-bajo L2211 | 44,14
| Plblico de secundaria en Leganés | Medio-bajo .98 | 20,50
| Plblico de secundaria en Madrid | Medio .36 | 7,53
| Pdblico universitario en Getafe | Medio .40 | 8,37
| Publico universitario en el extrarradio de Madrid |  Medio-alto .57 | 11,92
| Privado universitario en el extrarradio de Madrid | Alto .36 | 7,53
| Totales | . 478 | 100
Figura 3.6. Nivel de formacion de los padres
40,00 3536
35,00 32,22 32,64 33,68
30,00 - 28,24 28,24
25,00 -
20,00 |
15,00 |
10,00 1 5,65
>0 1,26 2,51 0,21
0,00 - —
Padre Madre

@ Sin estudios
0O Bachillerato o Formacion Profesional
W NS/NC

W Estudios primarios

O Estudios universitarios
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3.2.2. Categorias a testar

Los principales bloques que se van a testar son: 1) La capacidad de comprension
de fendmenos sociales; 2) la competencia para el uso del método cientifico y su
valoracion positiva; 3) la presencia de conocimientos generales basicos en historia
y en general en ciencias sociales; y 4) las caracteristicas de los procesos docentes
que se desarrollan en la actualidad. Cada uno de estos bloques llevara ese niUmero
de identificacion, seguido de un nimero que indicara qué cuestion concreta se
esta testando. Por ejemplo, una pregunta catalogada como 1.1 indica que se
testa “la capacidad de comprension de fendmenos sociales”, y dentro de ese
bloque a categoria se testa en concreto el subgrupo 1, que en este caso seria

“Distincion entre causas y consecuencias”.

3.2.3. Variables independientes

Se ha incluido en el trabajo de campo una serie de parametros que nos permitiran
efectuar un analisis de posibles correlaciones. Estos parametros estan

identificados con el niUmero 0, y son los siguientes:

0.1. Edad

0.2. Sexo

0.3. Nivel de estudios

0.4. Rendimiento (subjetivo) y formacion extraescolar
0.5. Clase social y entorno familiar

0.6. Entorno socioeconémico

0.7. Acceso y habilidades TIC

Debido a las caracteristicas del trabajo de campo realizado y a sus

limitaciones, no se han testado el clima escolar, la motivacion, los habitos y el

auto-concepto. Estas variables son importantes para analizar aspectos como el
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fracaso escolar, pero en nuestro caso el objetivo es diferente. Tampoco se testa
la escala urbana (tamano de poblacion) por considerarse no demasiado relevante
para el caso de la Comunidad de Madrid. Por economia de medios y tamano del
cuestionario final, a veces se testan algunas variables sélo para uno de los padres.

El conjunto de las variables elegidas se muestra en la Figura 3.7.

Figura 3.7. Variables explicativas

0.1. 0.1. ;(Qué edad tienes?.... A) 14-15 afnos; B) 16-17 anos; C) 18-19 anos; D) 20

anos 0 mas
0.2. 0.2. T sexo es.... A) Varon; B) Mujer

0.3. (Qué estas cursando actualmente?.... A) ESO ; B) Bachillerato; C)
0.3. Universidad; D) Otros

0.4. (Cual es tu rendimiento académico habitual?.... A) Suspensos y aprobados;
B) Aprobados con suspensos ocasionales; C) Aprobados y notables; D) Notables y
sobresalientes

0.4. (Te podrias manejar en inglés en Gran Bretafia o Estados Unidos?.... A)

0.4. No, me costaria mucho; B) Un poco; C) Mas o menos; D) Me manejo con
soltura
0.4. ;Sabes tocar correctamente un instrumento musical (excepto flauta)?....
A) Si; B) No.

0.5. ¢(Cual es el nivel de estudios de tu padre?.... A) Sin estudios; B) Estudios
primarios; C) Bachillerato o Formacion Profesional; D) Estudios universitarios

0.5. ¢Cual es el nivel de estudios de tu madre?.... A) Sin estudios; B) Estudios
primarios; C) Bachillerato o Formacion Profesional; D) Estudios universitarios

0.5. (Como definirias a tu familia en cuanto al nivel de ingresos y formacién?....
A) Clase trabajadora; B) Clase media-baja; C) Clase media-alta; D) Clase alta

0.5. 0.5. {Cuanto libros hay en tu casa?.... A) Menos de 20; B) Entre 20 y 50; ()

0.5. (Cuanta veces has ido a un pais extranjero?....A) Nunca; B) Entre 1y 3
veces; C) 4 veces o mas; D) Casi todos los anos

0.5. {Con que frecuencia se compra el periédico en tu casa?.... A) Nunca o casi
nunca; B) Ocasionalmente; C) A menudo, sobre todo el fin de semana; D) Casi
todos los dias

0.5. ;Tienes una habitacion de estudio para ti solo?.... A) Si; B) No.

0.5. ¢(Alguien te echa una mano en los estudios?.... A) No, soy autosuficiente;
B) Mis padres o hermanos ocasionalmente; C) Padres y hermanos
frecuentemente; D) Tengo a veces refuerzos externos (academias, profesores
particulares)

0.6. (Cuantas horas al dia estas en la calle con tus amigos (excepto fines de
semana)?.... A) Menos de 1 hora; B) Entre 1y 2 horas; C) Entre 2y 3 horas; D)

0.6. 0.6. ¢En qué tipo de colegio estudiaste la educacion secundaria?.... A) Colegio
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publico; B) Colegio concertado religioso; C) Colegio concertado no religioso;
D) Colegio privado

0.7. ¢Qué facilidad tienes para conectarte a internet en casa?.... A) No tengo
internet en casa; B) Tengo internet pero comparto el ordenador; C) Tengo mi
propio ordenador con conexion (fija o wifi); D) Tengo conexion en casa Yy
conexion movil (en el teléfono o en un portatil, me puedo conectar en cualquier
sitio)

0.7. ¢(Qué dominio tienen mi madre de herramientas informaticas?.... A) Bajo;
B) Medio-bajo; C) Medio-alto; D) Muy alto

0.7 0.7. ¢(Qué dominio tiene mi padre de inglés?.... A) Bajo; B) Medio-bajo; ()
T Medio-alto; D) Muy alto

0.7. Define tu nivel de competencia en sistemas operativos (Windows, por
ejemplo).... A) Bajo; B) Medio-bajo; C) Medio-alto; D) Muy alto

0.7. Define tu nivel de competencia en navegacion por internet (Google, redes
sociales como Tuenti o Facebook).... A) Bajo; B) Medio-bajo; C) Medio-alto;
D) Muy alto

0.7. Define tu nivel de competencia en disefio de paginas web.... A) Bajo; B)
Medio-bajo; C) Medio-alto; D) Muy alto

3.2.4. Encuesta de trabajo de campo

La encuesta final contenia 87 preguntas. La redaccion de algunas de las preguntas
se realizd de una manera informal, acorde a la edad de la mayoria de los
encuestados. Las respuestas fueron recogidas en hojas de correccion automatica.
Los estudiantes tardaban entre 10 y 20 minutos. Un porcentaje elevado de las
preguntas se desordeno estratégicamente de sus bloques para evitar que la
respuesta de unas condicionara la de otras. Se les pidid que contestaran a todas
las preguntas, y se les insistia al inicio de la sesion que los cuestionarios eran
estrictamente andnimos. El anonimato resulté protector, aunque en ciertos casos
provocé que algunos estudiantes no hicieran la encuesta, marcando las respuestas
aleatoriamente. Muchos de ellos han podido ser detectados (y eliminados de la
muestra) porque los estudiantes respondieron a 100 cuestiones, cuando solo habia
87. Las encuestas a los estudiantes de secundaria se hicieron mayoritariamente en

horario de tutoria. Los encuestados debian marcar sélo una respuesta.

La incorporacion de encuestados que estaban en ese momento efectuando

estudios universitarios se realizd de la siguiente manera. Se les indicé que tenian
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que contestar a las preguntas marcadas con un signo <@ refiriéndose a su
experiencia en la ensefanza secundaria. Las preguntas marcadas con ese signo se
referian a la practica educativa y procesos docentes desarrollados en esa etapa
formativa. Las preguntas referidas a competencias, habilidades, destrezas y
conocimientos tenian que ser contestadas logicamente segln su criterio actual.
Conseguiamos de esta manera obtener datos acerca de procesos docentes
desarrollados en decenas de centros diferentes; y por otro lado conseguiamos
datos acerca de los resultados de la formacion en ciencias sociales durante toda
la ensenanza secundaria, dado que al tratarse de estudiantes de primer curso la

interferencia de la ensenanza superior era escasa.

Figura 3.8. Cuestionario para el trabajo de campo

PROYECTO DE INVESTIGACION SOBRE APRENDIZAJE DE CIENCIAS SOCIALES Y
USO DE LAS TIC

Instrucciones

e Las encuestas son estrictamente anénimas, tanto en cuanto a los participantes
como a los centros

e No pregunten ni busquen las respuestas, si lo hacen la encuesta no sirve (j!)

e Por favor, no escriban sobre esta hoja para que pueda ser utilizada por otros
encuestados

e Los participantes han de contestar a todas las preguntas

e Los encuestados que estén cursando estudios universitarios tienen que contestar a
las preguntas marcadas con un signo < refiriéndose a su experiencia en la
ensefianza secundaria

e Marquen una sola respuesta en las hojas naranjas

e En caso de correccion, utilicen tippex
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1. (Qué edad tienes?.... A) 14-15 afos;
B) 16-17 anos; C) 18-19 anos; D) 20 anos
0 mas

2. TU sexo es.... A) Varon; B) Mujer

A.) ESO ; B) Bachillerato; C) Universidad;
D) Otros

4. Cual es/era tu rendimiento
académico habitual en la ensefianza
secundaria?.... A) Suspensos y aprobados;
B) Aprobados con suspensos ocasionales;
C) Aprobados y notables; D) Notables y
sobresalientes

5. ¢Te podrias manejar en inglés en Gran
Bretafia o Estados Unidos?.... A) No, me
costaria mucho; B) Un poco; C) Mas o
menos; D) Me manejo con soltura

6. (Sabes tocar correctamente un
A) Si; B) No.
¢Cual es el nivel de estudios de...

7. tu padre?.... A) Sin estudios; B)
Estudios primarios; C) Bachillerato o
Formacion Profesional; D) Estudios
universitarios

8. tu madre?.... A) Sin estudios; B)
Estudios primarios; C) Bachillerato o
Formacion Profesional; D) Estudios
universitarios

9. (Coémo definirias a tu familia en
cuanto al nivel de ingresos 'y
formacién?.... A) Clase trabajadora; B)
Clase media-baja; C) Clase media-alta;
D) Clase alta

10. (Cuanto libros hay en tu casa?.... A)
Menos de 20; B) Entre 20y 50; C) Entre
50y 100; D) Mas de 100

11. ;Cuanta veces has ido a un pais
extranjero?....A) Nunca; B) Entre 1y 3
veces; C) 4 veces o mas; D) Casi todos
los afnos

12. ;Con que frecuencia se compra el
periédico en tu casa?.... A) Nunca o casi
nunca; B) Ocasionalmente; C) A

3. Analisis

menudo, sobre todo el fin de semana; D)
Casi todos los dias

13. (Tienes una habitacién de estudio
para ti solo?.... A) Si; B) No.

4"-—'14. ¢Alguien te echa una mano en los
estudios?.... A) No, soy autosuficiente;

B) Mis padres o hermanos ocasionalmente;
C) Padres y hermanos frecuentemente;

D) Tengo a veces refuerzos externos
(academias, profesores particulares)

<:J—-|15. (Cuantas horas al dia estas en la
calle o en bares con tus amigos (excepto
fines de semana)?.... A) Menos de 1 hora;
B) Entre 1y 2 horas; C) Entre 2 y 3 horas;
D) Mas de tres horas

16. (En qué tipo de colegio estudiaste la
educaciéon secundaria?.... A) Colegio
publico; B) Colegio concertado religioso;
C) Colegio concertado no religioso; D)
Colegio privado

17. ;Qué facilidad tienes para conectarte

A) No tengo internet en casa;

B) Tengo internet pero comparto el
ordenador;

C) Tengo mi propio ordenador con
conexion (fija o wifi);

D) Tengo conexion en casa y conexion
movil (en el teléfono o en un portatil, me
puedo conectar en cualquier sitio)

18. ;Qué dominio tienen mi madre de
herramientas informaticas?.... A) Bajo;
B) Medio-bajo; C) Medio-alto; D) Muy
alto

19. (Qué dominio tiene mi padre de
inglés?.... A) Bajo; B) Medio-bajo; ()
Medio-alto; D) Muy alto

20. Define tu nivel de competencia en
sistemas operativos (Windows, por
ejemplo).... A) Bajo; B) Medio-bajo; ()
Medio-alto; D) Muy alto

21. Define tu nivel de competencia en
navegacion por internet (Google, redes
sociales como Tuenti o Facebook)... A)
Bajo; B) Medio-bajo; C) Medio-alto; D)
Muy alto
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22. Define tu nivel de competencia en
disefio de péaginas web.... A) Bajo; B)
Medio-bajo; C) Medio-alto; D) Muy alto

23. ;Crees que cosas que sucedieron
hace 200 6 300 afios pueden influir en lo
que acontece hoy en dia?.... A) Ninguna o
muy poca importancia; B) Poca
importancia; C) Algunas pueden ser
importantes; D) Algunas pueden ser muy
importantes.

24. Una de las causas de la crisis
econémica de 1929 fue/fueron....

A) El paro;

B) La caida de la Bolsa entre 1931 y 1936;
C) Las politicas desarrolladas por los
ministerios de economia;

D) El hambre y la miseria

25. “Las dos grandes guerras mundiales
se produjeron por luchas por los recursos
econdmicos”. (Estas de acuerdo con esta
afirmacion?.... A) Poco o nada de
acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo;
C) Bastante de acuerdo; D) Totalmente
de acuerdo

26. “La pobreza de los paises
subdesarrollados estd causada por la
explotacion que de ellos hicieron los
paises ricos™. ;Estas de acuerdo con esta
afirmacion?.... A) Poco o nada de
acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo; C)
Bastante de acuerdo; D) Totalmente de
acuerdo

27. Las novelas histdricas son historia....
A) Poco o nada de acuerdo; B)
Parcialmente de acuerdo; C) Bastante de
acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

28. ;Qué quiere decir que un fenémeno

A) Que tiene raices profundas;

B) Que es coyuntural;

C) Que no se puede resolver;

D) Que depende de muchos factores

29. (Quién hace las leyes en las

A) Los jueces elegidos democraticamente;
B) El parlamento;

C) EL Rey y el Presidente del Gobierno;

D) Los votantes

3. Analisis

30. ¢Cual es la principal diferencia entre
la derecha (liberal) y la izquierda

A) La derecha tiene como sefa de
identidad la defensa del ecologismo;

B) La derecha es partidaria de una mayor
intervencion estatal;

C) La izquierda tiene como seha de
identidad la defensa de los valores
tradicionales;

D) La izquierda es partidaria de una mayor
intervencion estatal

31. La civilizacion europea occidental es
de alguna manera heredera de....

A) la civilizacion mesopotamica; B) la
civilizacion romana; C) la civilizacion
maya; D) de ninguna de las anteriores

32. La historia demuestra que las
sociedades tienden a progresar, las
nuevas generaciones vivirdn mejor que
las anteriores. (Estas de acuerdo con
esta afirmacion?.... A) Poco o nada de
acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo;
C) Bastante de acuerdo; D) Totalmente
de acuerdo

33. (Cuél de estos impuestos es un

A) Impuesto sobre los carburantes;
B) Impuesto sobre el consumo (IVA);
C) Impuesto sobre la renta (IRPF);
D) Impuesto sobre el tabaco.

34. La historia es una ciencia.... A) Poco o
nada de acuerdo; B) Parcialmente de
acuerdo; C) Bastante de acuerdo; D)
Totalmente de acuerdo

35. ;Quién gobernaba China durante la
época de los grandes descubrimientos

A) Los omeyas;

B) Los moriscos;

C) La dinastia Ming;
D) Mao-Tse-Tung

36. “Los empresarios realizan una
aportacion positiva a la sociedad”. ;Estas
de acuerdo con esta afirmacion?... A)
Poco o nada de acuerdo; B) Parcialmente
de acuerdo; C) Bastante de acuerdo; D)
Totalmente de acuerdo

37. (De quién se defendia China con la

A) Incursiones de los barbaros;
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B) Incursiones de las tribus mongoles;
C) Incursiones de los ejércitos de Rusia;
D) Incursiones hindues.

En caso de que se produjese una
catastrofe en un pais, (quién deberia
implicarse o intervenir mas para ayudar
a la poblacion?

38. El gobierno... A) No deberia intervenir;
B) Deberia intervenir algo; C) Deberia
intervenir bastante; B) Deberia intervenir
con todos los medios disponibles

39. Las ONGs... A) No deberian intervenir;
B) Deberian intervenir algo; C) Deberian
intervenir bastante; B) Deberian
intervenir con todos los medios disponibles
40. Los ciudadanos particulares.... A) No
deberian intervenir; B) Deberian
intervenir algo; C) Deberian intervenir
bastante; B) Deberian intervenir con
todos los medios disponibles

41. (En cual de estos paises se
empezaron a garantizar las libertades
politicas en el siglo XVII?.... A) Inglaterra;
B) Francia; () Italia; D) Alemania

42 ;Quién tiene que pagar la educaciéon
(escuelas, universidades) de los

A) El Gobierno;

B) Los ciudadanos de su bolsillo;

C) Los ciudadanos a través de impuestos;
D) Ninguna de las anteriores

43. (Quién es responsable de que haya

A) El gobierno;

B) Los ciudadanos;

C) El sistema capitalista;
D) Los pobres

<:£|44. Las clases de historia son
entretenidas....

A) Poco o nada de acuerdo; B)
Parcialmente de acuerdo; C) Bastante de
acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

45. ;Qué opinas acerca de las

A) Se lo deberia quedar todo el Estado,
para repartirlo entre la sociedad;

B) El Estado deberia quedarse con una
parte importante y repartirlo entre la
sociedad;

C) Los herederos deberian cobrar la mayor
parte, y una pequena parte para el Estado;

3. Analisis

D) Los herederos deberian cobrarlo todo,
ya que era dinero de sus familiares

46. iCémo se deben costear las

A) El Estado en su totalidad;
B) El Estado y poner un peaje;
C) Exclusivamente con un peaje.

47. iSe puede descartar que
civilizaciones de otros planetas
interviniesen en la construccion de las

A) No se puede descartar, habria que
investigar mas;

B) No se puede descartar, prueba de ello
es que la tecnologia necesaria para
construir las piramides era muy avanzada
para la época;

C) No se puede descartar, existen
evidencias muy claras;

D) Si, se puede descartar completamente.

<:J:ITienes que escribir un trabajo sobre
la vida cotidiana en el Franquismo.
Valora lo fiables que te parecen las
siguientes fuentes para informarte....

48. Mis familiares.... A) Poco o nada de
fiar; B) Parcialmente fiables; C) Bastante
fiables; D) Totalmente fiables

49. Mis profesores.... A) Poco o nada de
fiar; B) Parcialmente fiables; C) Bastante
fiables; D) Totalmente fiables

50. Libros sobre el tema... A) Poco o
nada de fiar; B) Parcialmente fiables; C)
Bastante fiables; D) Totalmente fiables

51. Fuentes de internet.... A) Poco o nada
de fiar; B) Parcialmente fiables; C)
Bastante fiables; D) Totalmente fiables

52. Adrian tiene que realizar un trabajo
sobre el origen del euro, y el profesor le
ha pedido que distinga entre fuentes
primarias y fuentes secundarias. ;Podrias
indicar cual de las siguientes es a tu

A) Un libro sobre el origen de la moneda
europea;

B) El acta de un discurso en el Parlamento
sobre si conviene o no adoptar el euro;

C) Una revista especializada actual sobre
temas financieros;

D) La informacion que nos han transmitido
en clase
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<ﬂ53. Mis padres piensan que la
asignatura de historia es... A) Nada
importante; B) Poco importante; Q)
Bastante importante; D) Muy importante

<:£|54. En mis trabajos de historia cito las
fuentes que he utilizado.... A) Nunca; B)
Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

<:J:|55. Las clases de historia me sirven
para comprender mejor la sociedad en la
que vivo.... A) Poco o nada de acuerdo;
B) Parcialmente de acuerdo; C) Bastante
de acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

<:£|¢Qué utilizas para buscar fuentes de
informacion para tus trabajos de

56. Google... A) Nunca; B) Alguna vez;
C) A veces; D) Frecuentemente

57. El catdlogo de la biblioteca... A)
Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

58. La bibliografia que ha sugerido el
profesor.... A) Nunca; B) Alguna vez; ()
A veces; D) Frecuentemente

59. Libros y enciclopedias en casa.... A)
Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

60. ¢Cudl es la secuencia cronologica
correcta? Indica cudl fue la presencia de
estos pueblos en la Peninsula Ibérica de

més antiguo a mas moderno... A)
Celtiberos, musulmanes, visigodos,
romanos

B) Celtiberos, romanos,  visigodos,
musulmanes

C) Visigodos, musulmanes, romanos,
celtiberos
D) Musulmanes, celtiberos, romanos,
visigodos

61. “Salvo los territorios vascos, toda la
Peninsula Ibérica quedo6 bajo dominacion
islamica™.... A) Poco o nada de acuerdo;
B) Parcialmente de acuerdo; C) Bastante
de acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

62. (Cudl fue la zona mas dinamica de
intercambios comerciales en el mundo
entre 1600 y 19007?.... A) El cantabrico;
B) El mediterraneo; C) El atlantico; D)
El indico

3. Analisis

63. Ordena de méas antiguo 0 mas
moderno a los siguientes artistas....

A) Picasso - Goya - Velazquez;

B) Goya - Velazquez - Picasso;

C) Velazquez - Picasso - Goya;

D) Velazquez - Goya - Picasso

64. Ordena estos descubrimientos de
mas antiguo a mas moderno...

A) Imprenta - Maquina de vapor -
Ferrocarril - Electricidad;
B) Maquina de vapor - Imprenta -

Electricidad - Ferrocarril;

C) Electricidad - Maquina de vapor -
Ferrocarril - Imprenta;

D) Maquina de vapor - Imprenta -
Electricidad - Ferrocarril

65. (Cuando surgieron los Estados
modernos como Francia, Inglaterra,

A) Entre 800 y 1000; B) Entre 1200 y 1500;
C) Entre 1600 y 1800; D) Entre 1900 y 2000

<ﬂEn las clases de historia se han
utilizado las siguientes herramientas o
recursos...

66. Hemos participado en foros virtuales
de debate... A) Nunca; B) Alguna vez;
C) A veces; D) Frecuentemente

67. Hemos elaborado un wiki.... A) Nunca;
B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

68. Hemos elaborado o participado en un
blog.... A) Nunca; B) Alguna vez; C) A
veces; D) Frecuentemente

69. Hemos utilizado un chat.... A) Nunca;
B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

70. Hemos utilizado un aula virtual....A)
Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

71. Hemos hecho actividades con Google
Earth.... A) Nunca; B) Alguna vez; C) A
veces; D) Frecuentemente

72. Hemos grabado un video.... A) Nunca;
B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

73. Hemos realizado cuestionarios
virtuales.... A) Nunca; B) Alguna vez; ()
A veces; D) Frecuentemente

74. El profesor ha subido materiales y
ejercicios a un aula virtual.... A) Nunca;
B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente
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<ﬂ75. Los trabajos que he realizado en
clase los he entregado habitualmente....
A) En papel, escritos a mano;

B) En papel, escritos con el ordenador;

C) A través del correo electronico;

D) A través de un aula virtual....

<:J:IEn las clases de historia se han
utilizado las siguientes actividades....

3. Analisis

<:J:IComento los trabajos o lo que he visto
en clase de historia

83. Con mi familia

A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces;
D) Con frecuencia

84. Con mis amigos

A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces;
D) Con frecuencia

76. Hemos hecho teatro.... A) Nunca; B) 85 Ordene de mas antiguo a mMmas
Alguna  vez; L VEEES) D) re(;iente a los siguientes regsidentes del
Frecuentemente g P

gobierno

A) Suarez - Aznar - Gonzalez
B) Aznar - Gonzalez - Suarez
C) Suarez - Gonzalez - Aznar
D) Gonzalez - Suarez - Aznar

77. Hemos hecho debates en clase.... A)
Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

78. Hemos realizado juegos de rol o
juegos de otro tipo... A) Nunca; B)
Alguna vez; C) A veces; D)

PRSI 8S(-jerosl_oas” hlézgé:;adegcugrsgcr)liiz e;ct)z
79. Hemos visitado un archivo... A) PO o ¢
Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D) afirmacign?

’ ’ ’ A) Poco o nada de acuerdo; B)

Frecuentemente

80. Hemos visitado un museo o centro de
interpretacion.... A) Nunca; B) Alguna
vez; () Aveces; D) Frecuentemente

Parcialmente de acuerdo; () Bastante de
acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

87. “La globalizacion es un fendmeno
81. La historia es objetiva.... A) Poco o positivo™. ¢Estas de acuerdo con esta

oIV - S
nada de acuerdo;  B) Parcialmente de afirmacion?

A) Poco o nada de acuerdo; B)
acuerdo; C) Bastante de acuerdo; D) . . ’
Totalmente de acuerdo Parcialmente de acuerdo; () Bastante de

acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

<:£|82. Para mi futuro profesional, las
clases de historia, en comparacién con
las de matematicas por ejemplo, seran....
A) Nada utiles; B) Poco utiles; C) Igual de
Utiles; D) Mas utiles

jGracias por tu colaboracion!

3.3. Explicacion detallada de la matriz y analisis de resultados

En este apartado se detalla como se ha elaborado la matriz de diagnostico y se
presentan los primeros resultados. Para ello presentamos en figuras a qué
bloque o categoria pertenece cada uno de las cuestiones y explicamos qué es lo
que pretendemos testar en cada una, en un columna que denominamos
“consideraciones” y con algunas explicaciones en el texto. Después se
presentan los resultados mas relevantes, los cuales se ofrecen agregados en

esta seccion. Es decir, se presentan los totales de la muestra de 478
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3. Analisis

observaciones. En verde se indica, cuando procede, la respuesta correcta o la
optima. La matriz se ha elaborado siguiendo las conclusiones del apartado 3.1y
en funcion de la experiencia del autor que escribe este trabajo, aunque
también se ha contado con las aportaciones de otros expertos en contenido
(historiadores y economistas académicos) y profesores de ensefanza

secundaria.

3.3.1. La comprension de fenomenos sociales

En el bloque o categoria 1 se trata de evaluar hasta qué punto los estudiantes
han logrado desarrollar una competencia y capacidad critica adecuadas en
cuanto al analisis de fendmenos sociales. Para ello las subcategorias que se

testan son las siguientes:

1.1. Distincion entre causas y consecuencias

1.2. Comprension de fendmenos complejos

1.3. Funcionamiento de las sociedades modernas
1.4. Cosmovision

1.5. Perspectiva historica

3.3.1.1. Fenomenos complejos, interacciones y funcionamiento de las

sociedades modernas

Se testa aqui la competencia para comprender procesos causales, fendmenos
causa-efecto en ciencias sociales, entender y valorar la complejidad de las
interacciones en las sociedades, distinguir entre fendmenos estructurales y
coyunturales o entender el funcionamiento, las instituciones y en general la
organizacion de las sociedades modernas. En la Figura 3.9 se muestran las

cuestiones y las principales consideraciones para cada una de ellas.

Disefio de un Plan de Actuacion / Juan Carlos Rojo



3. Analisis

Figura 3.9. Matriz de evaluacion: comprension de fendmenos sociales. Comprension de
fendmenos complejos (1.1 y 1.2) e interacciones y funcionamiento de las sociedades modernas

(1.3)

Bloque

1.1.

1.2

Matriz

1.1. Una de las causas de la crisis econdmica
de 1929 fue/fueron.... A) el paro; B) la caida
de la Bolsa entre 1931y 1936; C) las politicas
desarrolladas por los ministerios de economia;
D) el hambre y la miseria

1.2. “Las dos grandes guerras mundiales se
produjeron por luchas por los recursos
econémicos”. (Estas de acuerdo con esta
afirmacion?.... A) Poco o nada de acuerdo;
B) Parcialmente de acuerdo; C) Bastante de
acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

1.2. “La pobreza de los paises
subdesarrollados esta causada por la
explotacion que de ellos hacen los paises
ricos”. (Estds de acuerdo con esta
afirmacion?.... A) Poco o nada de acuerdo;
B) Parcialmente de acuerdo; C) Bastante de
acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

1.2. ;Qué quiere decir que un fenémeno
social es estructural?.... A) Que tiene raices
profundas; B) Que es coyuntural; C) Que no
se puede resolver; D) Que depende de
muchos factores

1.2. “Los empresarios realizan una
aportacion positiva a la sociedad™. ;jEstas de
acuerdo con esta afirmacién?... A) Poco o
nada de acuerdo; B) Parcialmente de
acuerdo; C) Bastante de acuerdo; D)
Totalmente de acuerdo

1.3. ¢{Quién hace las leyes en las sociedades
democraticas?.... A) Los jueces elegidos
democraticamente; B) El parlamento; C) El
Rey y el Presidente del Gobierno; D) Los
votantes

1.3. ¢(Cudl de estos impuestos es un
impuesto directo?.... A) Impuesto sobre los
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Consideraciones

La c). Las otras 3 respuestas
son consecuencias. En la opcion
b) se ha anadido un periodo
posterior para que quede claro
que es una consecuencia. La
respuesta correcta implica
también comprension de
fenomenos causa-efecto en
ciencias sociales, i.e., los
outcomes son originados por la
accion humana.

La d) denotaria una
simplificacion excesiva, y es un
mito. Las respuestas optimas
serian laa) o lab)

La d) denota escasa capacidad
critica.

La respuesta correcta es la a).
La c) denota determinismo. La
d) no es correcta porque un
fenémeno estructural no tiene
porqué presentar una
causalidad multiple

No hay una respuesta correcta.
Se testa cosmovision.

La b). Distincion entre los
poderes en las sociedades
modernas. La d): los votantes
eligen a sus representantes,
pero no hacen las leyes.



3. Analisis

carburantes; B) Impuesto sobre el consumo | La respuesta correcta es la c)
(IVA); Q) Impuesto sobre la renta (IRPF); D)
Impuesto sobre el tabaco.

1.3. ¢(Quién tiene que pagar la educacion

(escuelas, universidades) de los La a) denota escasa

1.3. ciudadanos?.... A) El Gobierno; B) Los comprension del
ciudadanos de su bolsillo; C) Los ciudadanos funcionamiento de las
a través de impuestos; D) Ninguna de las sociedades modernas.
anteriores

1.3. (Cuédl es la principal diferencia entre la

derecha (liberal) y la izquierda

(socialdemocrata)?.... A) La derecha tiene

como sena de identidad la defensa del

ecologismo; B) La derecha es partidaria de | La respuesta correcta es la c)
una mayor intervencion estatal; C) La

izquierda tiene como sena de identidad la

defensa de los valores tradicionales; D) La

izquierda es partidaria de wuna mayor

intervencion estatal

Los resultados agregados se pueden observar en la Figura x.x. Los
estudiantes presentan dificultades para distinguir entre causas y consecuencias
(cuestion A). Un 33% de las respuestas apuntan a consecuencias (paro, hambre
y miseria) como causas de la crisis de 1929, un tema ampliamente tratado en la
ensefanza secundaria. La respuesta mayoritaria apunta a la caida de la Bolsa
en un plazo largo (1929-1936), que seria una consecuencia de la crisis mas que
una causa. La segunda opcién mas marcada es la que ostenta el consenso
cientifico. Igualmente, a los estudiantes les cuesta identificar el rasgo basico
de un fendmeno estructural, que es el de presentar raices profundas (cuestion
B).

En lo que se refiere al funcionamiento de las sociedades modernas, los
estudiantes tienen también dificultades para distinguir entre los fundamentos
de las principales ideologias politicas actuales en cuanto a su vision de como
organizar la sociedad (cuestion E): la respuesta mayoritaria apunta a que la
derecha liberal es partidaria de una mayor intervenciéon del Estado. También

existen problemas en cuanto a la comprension del funcionamiento de la

Disefio de un Plan de Actuacion / Juan Carlos Rojo



3. Analisis

economia, en este caso testado a través de la fiscalidad: un 48% identifica el

IVA como un impuesto directo (cuestion F).

Mejores son los resultados cuando se testa el funcionamiento del sistema
politico y la complejidad de determinados fenomenos. La mayoria de los
encuestados entiende la division de poderes y que es el parlamento el
encargado de hacer las leyes (cuestion D); y la mayoria escoge opciones
“moderadas” en cuanto a atribuir a factores exclusivamente econémicos las

dos guerras mundiales: sélo un 9,41% escogid esta Ultima opcion (cuestion C).

Figura 3.10 Resultados en cuanto a comprension de fendmenos sociales. Comprension de
fendmenos complejos (1.1 y 1.2) e interacciones y funcionamiento de las sociedades modernas
1.3.)

A. [1.1.] Una de las causas de la crisis econémica de 1929 fue/fueron....

Opcién n %
A) el paro 60 13,00
) la caida de la Bolsa entre 1929 y 1936 173 38,10
D) el hambre y la miseria 20,10
NS/NC 22 3,97
Total 466 100,00

Opcién %
“A) Que tiene raices profundas _ - 2280
B) Que es coyuntural 96 20,10
C) Que no se puede resolver 41 8,58
D) Que depende de muchos factores 222 46,40
NS/NC 10 2,09
Total 478 100,00

C.[1.2.] “Las dos grandes guerras mundiales se produjeron por luchas por los

Opcion n %
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| A) Poco o nada de acuerdo 20,7

' B) Parcialmente de acuerdo _ —
- C) Bastante de acuerdo 115 241
| NS/NC | 6 | 1,26
| Total | 478 | 100

| Opcioén | n | %
| A) Los jueces elegidos democraticamente | 6,49
| C) EL Rey y el Presidente del Gobierno | 63 | 13,18
| D) Los votantes | 32 | 6,69
| NS/NC | 4 | 0,84
| Total | 478 . 100,00
E. [1.3.] (Cuél es la principal diferencia entre la derecha (liberal) y la izquierda
(socialdemécrata)?....
| Opcién | n | %
A) La derecha tiene como sefa de identidad la defensa
del ecologismo 19 3,97
B) La derecha es partidaria de una mayor intervencion
estatal 161 33,68
C) La izquierda tiene como sefia de identidad la defensa
de los valores tradicionales 25,31
| NS/NC 4,18
| Total | 478 | 100,00

| Opcioén | n | %

| A) Impuesto sobre los carburantes | 18 | 3,77

| ) Impuesto sobre el consumo (IVA) | 230 | 48,12

) Impuesto sobre larenta IRPFF) ﬁ . 3954
| D) Impuesto sobre el tabaco | | 6,90

| NS/NC | 8 | 1,67

| Total | 478 ' 100,00
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3.3.1.2. Cosmovisidn y perspectiva

3. Analisis

Se trata aqui de evaluar la cosmovision de los estudiantes como resultado de

los procesos de aprendizaje y si los estudiantes han adquirido una perspectiva

de analisis de las sociedades en el largo plazo. Se testa por ejemplo si los

estudiantes entienden los procesos de continuidad y cambio en el largo plazo;

si tienen una cosmovision circular o de progreso; si tienen una perspectiva

global o euro-centrista; o si tienen una vision colectivista y determinista de los

procesos sociales (el Estado lo tiene que resolver, el sistema es el culpable).

Figura 3.11. Matriz de evaluacion: comprension de fenémenos sociales. Cosmovision (1.4.) y
perspectiva (1.5.)

Bloque

1.4.

Matriz

1.4. La civilizacion europea occidental es de
alguna manera heredera de... A) la civilizacion
mesopotamica; B) la civilizacion romana; C) la
civilizacion maya; D) de ninguna de las anteriores

1.4. La historia demuestra que las sociedades
tienden a progresar, las nuevas generaciones
vivirhn mejor que las anteriores. (Estads de
acuerdo con esta afirmacion?.... A) Poco o nada de
acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo; )
Bastante de acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

1.4. ;Quién gobernaba China durante la época de
los grandes descubrimientos (América)?.... A) Los
omeyas; B) La dinastia Shang; C) La dinastia Ming;
D) Mao-Tse-Tung

1.4. ;De quién se defendia China con la
construcciéon de la Gran Muralla?.... A) Incursiones
de los barbaros; B) Incursiones de las tribus
mongoles; C) Incursiones de los ejércitos de Rusia;
D) Incursiones hindUes.

1.4. ;Qué opinas acerca de las herencias?.... A) Se
lo deberia quedar todo el Estado, para repartirlo
entre la sociedad; B) El Estado deberia quedarse
con una parte importante y repartirlo entre la
sociedad; C) Los herederos deberian cobrar la
mayor parte, y una pequena parte para el Estado; D)
Los herederos deberian cobrarlo todo, ya que era

Justificacion

Comprension de
fendmenos complejos
(continuidad y cambio).
La respuesta correcta es
la a)

No hay ninguna respuesta
correcta. Se testa la idea
de progreso.

Se testa vision global vs
euro-centrismo. La
respuesta correcta es la
c)

Se testa vision global vs
euro-centrismo. La
respuesta correcta es la
b)

No hay ninguna respuesta
correcta. Se testa
individualismo /
colectivismo
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1.5.

dinero de sus familiares

1.4. ;Cémo se deben costear las autopistas?.... A)
El Estado en su totalidad; B) El Estado y poner un
peaje; C) Exclusivamente con un peaje.

1.4. En caso de que se produjese una catastrofe
en un pais, ¢quién deberia implicarse o intervenir
mas para ayudar a la poblacién?

El gobierno... A) No deberia intervenir; B) Deberia
intervenir algo; C) Deberia intervenir bastante; B)
Deberia intervenir con todos los medios disponibles
Las ONGs... A) No deberian intervenir; B) Deberian
intervenir algo; C) Deberian intervenir bastante;
B) Deberian intervenir con todos los medios
disponibles

Los ciudadanos particulares... A) No deberian
intervenir; B) Deberian intervenir algo; Q)
Deberian intervenir bastante; B) Deberian
intervenir con todos los medios disponibles

1.5. ¢(En cudl de estos paises se empezaron a
garantizar las libertades politicas en el siglo
XVII?.... A) Inglaterra; B) Francia; C) Italia; D)
Alemania

1.5. (Crees que cosas que sucedieron hace 200 6
300 afos pueden tener importancia hoy en
dia?.... A) Ninguna o muy poca importancia; B)
Poca importancia; C) Algunas pueden ser
importantes; D) Algunas pueden ser muy
importantes.

1.5. ;Quién es responsable de que haya pobreza

en nuestra sociedad?.... A) El gobierno; B) Los
ciudadanos;  C) El sistema capitalista; D) Los
pobres

3. Analisis

No hay ninguna respuesta
correcta. Se testa
individualismo /
colectivismo. Vision de
los bienes publicos

No hay ninguna respuesta
correcta. Se testa
individualismo /
colectivismo. Vision de
los bienes publicos

La a). Con perspectiva
historica, se dice siglo
XVII

Se testa la relevancia que
se da al pasado y la
perspectiva temporal.

Determinismo

Los resultados de este ejercicio son muy interesantes, al tiempo que

compleja su interpretacion. La mayoria de los estudiantes siguen creyendo en

el progreso, aunque de forma moderada (cuestion B). Conocen que Europa es

heredera de la civilizacion romana, y por tanto parece que poseen una

perspectiva temporal y de continuidad y cambio en el largo plazo (cuestion A).

La formacion recibida no parece excesivamente euro-centrista, ya que el

porcentaje de aciertos de la cuestion sobre Asia es bastante razonable
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(cuestion E). Una mayoria conoce que los primeros pasos en cuanto a las
libertades politicas en el siglo XVII se empezaron a dar en Inglaterra (cuestion
F). En cuanto al determinismo y a una vision individualista vs colectivista de la
sociedad, los resultados son contradictorios. La mayoria achaca la pobreza al
“sistema capitalista” (cuestion G), y piensa que es el Estado es el que debe de
costear las autopistas (cuestion D). Sin embargo, una mayoria importante esta

en contra de que el Estado tenga un impuesto de sucesiones (cuestion C).

Figura 3.12. Resultados: cosmovision (1.4.) y perspectiva (1.5.)

A. [1.4.] La civilizaciéon europea occidental es de alguna manera heredera de....

Opcion n %
A) la civilizacion mesopotamica 65 13,60
' B) lacivilizacion romana 289 6046
C) la civilizacion maya 37 7,74
D) de ninguna de las anteriores 81 16,95
NS/NC 6 1,26
Total 478 100,00

B. [1.4.] La historia demuestra que las sociedades tienden a progresar, las nuevas
generaciones viviran mejor que las anteriores. ;Estas de acuerdo con esta

Opcién n %
A) Poco o nada de acuerdo 78 16,32
B) Parcialmente de acuerdo 183 38,28
C) Bastante de acuerdo 125 26,15
D) Totalmente de acuerdo 84 17,57
NS/NC 8 1,67
Total 478 100,00

n %
A) Se lo deberia quedar todo el Estado, para repartirlo
entre la sociedad 21 4,39
B) El Estado deberia quedarse con una parte importante y 21 4,39

Disefio de un Plan de Actuacion / Juan Carlos Rojo



3. Analisis

| repartirlo entre la sociedad | |

C) Los herederos deberian cobrar la mayor parte, y una

pequeia parte para el Estado 56 11,72

D) Los herederos deberian cobrarlo todo, ya que era

dinero de sus familiares 375 78,45
| NS/NC | 5 | 1,05
' Total . 478 . 100,00

| Opcién | n | %

' A) El Estado en su totalidad | 226 | 47,28
| B) El Estado y poner un peaje | 181 | 37,87
| C) Exclusivamente con un peaje | 57 | 11,92
| NS/NC | 14 | 2,93

' Total . 478 . 100,00

| Opcién | n | %
| A) Incursiones de los barbaros 78 | 16,32

' C) Incursiones de los ejércitos de Rusia | 131 | 27,41
' D) Incursiones hindGes. | 21 | 4,39
' NS/NC | 13 | 2,72
| Total . 478 | 100,00

F. [1 5.] ¢En cudl de estos paises se empezaron a garantizar las libertades politicas en

| Opcién | n | %
_A)Inglaterra 210 4393
| B) Francia | 186 | 38,91

' C) ltalia | 30 | 6,28

' D) Alemania | 41 | 8,58

' NS/NC | 11 | 2,30

' Total . 478 | 100,00

| Opcién | | %
| A) El gobierno L7 | 35,77
| B) Los ciudadanos | 48 | 10,04
| |
| |

| C) El sistema capitalista 228 47,70
' D) Los pobres 18 3,77
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NS/NC
Total

3. Analisis

13 2,72

478 100,00

3.3.2. Valoracion del método cientifico

En este apartado se testa hasta qué punto los estudiantes conocen y valoran el

método cientifico aplicado a las ciencias sociales. Por un lado se comprueba en

qué medida algunos mitos extendidos son desterrados por la formacion en

ciencias sociales; y por otro lado se testa si los estudiantes tienen

competencias en el analisis y critica de fuentes. Por tanto, los subgrupos en

que se dividen las cuestiones son los siguientes:

2.1. Mitos

2.2. Critica de fuentes

Figura 3.13. Matriz de evaluacién: comprension de fendmenos sociales. Cosmovision (1.4.) y
perspectiva (1.5.)

Bloque

2.1.

Matriz

2.1. ;Se puede descartar que civilizaciones de otros
planetas interviniesen en la construccion de las
pirdmides de Egipto?.... A) No se puede descartar,
habria que investigar mas, B) No se puede descartar,
prueba de ello es que la tecnologia necesaria para
construir las piramides era muy avanzada para la época;
C) No se puede descartar, existen evidencias muy
claras; D) Si, se puede descartar completamente.

2.2. Tienes que escribir un trabajo sobre la vida
cotidiana en el Franquismo. Valora lo fiables que te
parecen las siguientes fuentes para informarte

Mis familiares... A) Poco o nada de fiar; B)
Parcialmente fiables; C) Bastante fiables; D)
Totalmente fiables

Consideraciones

La respuesta correcta
es la d). Una persona
que aplicase el método
cientifica hasta el
Ultimo extremo podria
pensar en la opcion a),
pero ello significaria
que trabajaria sobre
una hipotesis de esas
caracteristicas, con lo
que estaria
concediéndola aunque
fuera una minima
verosimilitud.
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2.2.

pervivencia de mitos,

completamente que las

Mis profesores... A) Poco o nada de fiar; B)
Parcialmente fiables; C) Bastante fiables; D)
Totalmente fiables
Libros sobre el tema.... A) Poco o nada de fiar; B)
Parcialmente fiables; C) Bastante fiables; D)
Totalmente fiables
Fuentes de internet... A) Poco o nada de fiar; B)
Parcialmente fiables; C) Bastante fiables; D)
Totalmente fiables

2.2. Adrian tiene que realizar un trabajo sobre el
origen del euro, y el profesor le ha pedido que
distinga entre fuentes primarias y fuentes
secundarias. ¢Podrias indicar cual de las siguientes es
a tu juicio una fuente primaria?.... A) Un libro sobre el
origen de la moneda europea; B) El acta de un discurso
en el Parlamento sobre si conviene o no adoptar el euro;

C) Una revista especializada actual sobre temas
financieros; D) La informacion que nos han transmitido
en clase

2.2. En mis trabajos de historia cito las fuentes que
he utilizado.... A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces;
D) Frecuentemente

2.2. ;Qué utilizas para buscar fuentes de informacion

Google...
A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

El catalogo de la biblioteca....
A) Nunca; B) Alguna vez;
Frecuentemente

La bibliografia que ha sugerido el profesor....

A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

Libros y enciclopedias en casa....
A) Nunca; B) Alguna vez;
Frecuentemente

C) A veces; D)

C) A veces; D)

solo un 41,63% de los

piramides

encuestados

3. Analisis

Se testa aqui el grado
de fiabilidad que ofrece
a los estudiantes las
fuentes mas accesibles
para sus trabajos

Se testa si los
estudiantes pueden
distinguir entre fuentes
primarias y fuentes
secundarias

Se testa si se citan las
fuentes utilizadas

Tipo de fuentes mas
utilizadas en los
trabajos de historia

En cuanto a los resultados, se observa que en lo que se refiere a la

descarta

de Egipto fueran construidas por

extraterrestres. Casi un 29% cree que existen evidencias claras o pruebas de

que civilizaciones de otros planetas intervinieron en la construccion de las

piramides. (Figura 3.14)
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Figura 3.14. Pervivencia de mitos

[2.1.] (Se puede descartar que civilizaciones de otros planetas interviniesen en la

Opcioén n %
A) No se puede descartar, habria que investigar mas 131 27,41

B) No se puede descartar, prueba de ello es que la tecnologia
necesaria para construir las piramides era muy avanzada para

la época 95 19,87
C) No se puede descartar, existen evidencias muy claras 42 8,79

D) Si, se puede descartar completamente. 199 4163
NS/NC 11 2,30
Total 478 100,00

Los resultados muestran también que la critica de fuentes no esta
suficientemente trabajada en la practica educativa actual. Solo un 30,13% de
los estudiantes cita regularmente las fuentes que utiliza en sus trabajos, y solo
un 36,82% sabe distinguir entre fuentes primarias y fuentes secundarias (Figura
3.17). La mayoria de los trabajos que se realizan en esta disciplina utilizan
como fuentes informacion obtenida a través de internet. Casi un 70% nunca
utiliza el catalogo de la biblioteca, o sélo lo ha utilizado alguna vez (Figura
3.16). Respecto a la fiabilidad de las fuentes, casi un 60% entiende que las
fuentes de internet son “poco o nada de fiar” o “parcialmente fiable”. A este
respecto, es notable la confianza que merece a los estudiantes la informacion

procedente de sus propias familias (Figura 3.15).
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Figura 3.15. Confiabilidad de fuentes.”Tienes que escribir un trabajo sobre la vida cotidiana
en el Franquismo. Valora lo fiables que te parecen las siguientes fuentes para informarte”
[2.2.]

100% — | |

90% |

80%

70% -
B NS/NC

60% O Totalmente fiables

50% - O Bastante fiables

40% @ Parcialmente fiables
O Poco o nada de fiar

30% -

20% |

10%

0% ‘ ‘

Familiares Profesores Libros sobre el Fuentes de
tema internet

Figura 3.16. Utilizacion de fuentes. “;Qué utilizas para buscar fuentes de informacion para tus
trabajos de historia?....” [2.2.]

100% —— —

90%
80%
70% 1 B NS/NC
60% O Frecuentemente
50% - O A veces
40% | @ Alguna vez
30% O Nunca
20% -
10% - !

0%

Google Catalogo de la Bibliografia Libros y
biblioteca sugerida por el  enciclopedias en
profesor casa
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Figura 3.17. Critica de fuentes

A. [2.2.] Adrian tiene que realizar un trabajo sobre el origen del euro, y el profesor le
ha pedido que distinga entre fuentes primarias y fuentes secundarias. ¢Podrias indicar

Opcion n %
) Un libro sobre el origen de la moneda europea 169 35,36

Una revista especializada actual sobre temas

f1nanc1eros 54 11,30
D) La informacion que nos han transmitido en clase 70 14,64
NS/NC 9 1,88

Total 478 100,00

B. [2.2.] En mis trabajos de historia cito las fuentes que he utilizado....

Opcion n %
A) Nunca 94 19,67
B) Alguna vez 122 25,52
C) A veces 110 23,01
D) Frecuentemente 144 3013
NS/NC 8 1,67
Total 478 100,00

3.3.3. Conocimientos generales basicos

En este bloque se testan los conocimientos que tienen los estudiantes sobre
nociones basicas de historia de Espafa, historia de Europa e historia global. Se
incide en aspectos que son basicos para la comprension global de la historia.

Los subgrupos en los que se divide esta categoria son los siguientes:

3.1. Historia de Espana

3.2. Conocimientos basicos sobre la historia de Europa e historia global

Figura 3.18. Matriz de evaluacion: conocimientos basicos
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Bloque

3.1.

3.2.

Matriz

3.1. (Cual es la secuencia cronolégica correcta? Indica
cudl fue la presencia de estos pueblos en la Peninsula
Ibérica de mas antiguo a mas moderno.... A) Celtiberos,
musulmanes, visigodos, romanos; B) Celtiberos,
romanos, visigodos, musulmanes; C) Visigodos,
musulmanes, romanos, celtiberos; D) Musulmanes,
celtiberos, romanos, visigodos

3.1. “Salvo los territorios vascos, toda la Peninsula
Ibérica quedd bajo dominacién isldmica™.... A) Poco o
nada de acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo; ()
Bastante de acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

3.2. ;Cual fue la zona mas dinamica de intercambios
comerciales en el mundo entre 1600 y 19007?.... A) El
cantabrico; B) El mediterraneo; C) El atlantico; D) El
indico

3.2. Ordena de mas antiguo o mas moderno a los
siguientes artistas.... A) Picasso - Goya - Velazquez; B)
Goya - Velazquez - Picasso; C) Velazquez - Picasso -
Goya; D) Velazquez - Goya - Picasso

o8}

3.2. Ordena estos descubrimientos de mas antiguo
mas moderno... A) Imprenta - Maquina de vapor -
Ferrocarril - Electricidad; B) Maquina de vapor
Imprenta - Electricidad - Ferrocarril; C) Electricidad
Maquina de vapor - Ferrocarril - Imprenta; D) Maquina
de vapor - Imprenta - Electricidad - Ferrocarril

3.2. (Cuando surgieron los Estados modernos como
Francia, Inglaterra, Portugal o Espafia?.... A) Entre 800
y 1000; B) Entre 1200 y 1500; C) Entre 1600 y 1800;
D) Entre 1900 y 2000

3.2. Ordene de mas antiguo a mas reciente a los
siguientes presidentes del gobierno

A) Suarez - Aznar - Gonzalez

B) Aznar - Gonzalez - Suarez

C) Suarez - Gonzalez - Aznar

D) Gonzalez - Suarez - Aznar

3. Analisis

Consideraciones

La respuesta
correcta es la b).
Se testa
conocimiento
basico de
cronologia de
historia de Espana

Conocimientos
basicos y mitos.
la a) es la
correcta

Lac)esla
correcta.
Comprension
basica de historia
de Europa

Cronologia basica
en arte. La
correcta es la d)

Cronologia basica
de tecnologia. La
correcta es la a)

La b). También
perspectiva
histérica.

Comprension
basica de historia
reciente de
Espana. La c)

Los resultados no son del todo satisfactorios, sobre todo si tenemos en cuenta

que se han planteado cuestiones basicas (véase la Figura 3.19). Los mejores

resultados se han obtenido en cronologia basica de Historia de Espaia (cuestion

A) y los peores en comprension basica de Historia de Europa (cuestion B). En el
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resto de las cuestiones el porcentaje de acierto se sitGa en torno al 40-50%, lo
cual resulta bastante bajo, insistimos, para el nivel de comprension general de
las cuestiones que se plantean. Por ejemplo, casi un 54% de los estudiantes no
es capaz de ordenar cronologicamente a Velazquez, Goya y Picasso (cuestion
C), y un 47% no es capaz de ordenar la maquina de vapor, el ferrocarril y la

electricidad (cuestion D).

Figura 3.19. Comprension bésica de historia de Espafia e historia de Europa: resultados

estos pueblos en la Peninsula Ibérica de més antiguo a mas moderno....

‘ A. [3.1.] ¢(Cudl es la secuencia cronoldgica correcta? Indica cual fue la presencia de

Opcion | n | %
A) Celtiberos, musulmanes, visigodos, romanos | 84 | 17,57
| B) Celtiberos, romanos, visigodos, musutmanes ______J 275 | 5753 |
| C) Visigodos, musulmanes, romanos, celtiberos | 78 | 16,32
| D) Musulmanes, celtiberos, romanos, visigodos | 33 | 6,90
' NS/NC | 8 | 1,67
| Total | 478 | 100,00

B. [3.2.] ¢Cual fue la zona méas dinamica de intercambios comerciales en el mundo

| Opcién | n | %

| A) El cantabrico | 48 | 10,04

| B) El mediterraneo | 194 | 40,59

) Elatlantico 477 37,03
| D) El indico | 42 | 8,79

| NS/NC | 17 | 3,56

| Total | 478 . 100,00

C. [3.2.] Ordena de mas antiguo o mas moderno a los siguientes artistas....

| Opcioén | n | %

| A) Picasso - Goya - Velazquez | 54 | 11,30
| B) Goya - Velazquez - Picasso L 107 | 22,38
| C) Velazquez - Picasso - Goya | 96 | 20,08
| NS/NC | 18 | 3,77

| Total | 478 . 100,00
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D. [3.2.] Ordena estos descubrimientos de mas antiguo a mas moderno....

Opcién n %
~A) Imprenta - Maquina de vapor - Ferrocarril - Electricidad 239 50,00
B) Maquina de vapor - Imprenta - Electricidad - Ferrocarril 160 37,87
C) Electricidad - Maquina de vapor - Ferrocarril - Imprenta 68 9,83
NS/NC 11 2,30
Total 478 100,00

E. [3.2.] Ordene de mas antiguo a mas reciente a los siguientes presidentes del
gobierno

Opcién n %
A) Suarez - Aznar - Gonzalez 38 7,95
B) Aznar - Gonzalez - Suarez 48 10,04
~C)Suarez - Gonzélez - Aznar 238 4979
D) Gonzalez - Suarez - Aznar 83 17,36
NS/NC 71 14,85
Total 478 100,00

3.3.4. Procesos docentes

En este apartado se tratar de obtener un diagnostico en cuanto a los procesos
docentes que se desarrollan en los cursos de Historia en la ensenanza
secundaria. En primer lugar se testa cual es la intensidad en cuanto al uso de
TIC actualmente: participacion en foros, wikis, aulas virtuales, etcétera. En
segundo lugar se diagnostica hasta qué punto se introducen elementos
dinamicos en la practica educativa en historia: teatro, debates, visitas a
museos, juegos de rol... Luego se testa la imagen de la disciplina entre los
estudiantes, es decir, cdmo se percibe en cuanto a su practica y su utilidad

futura. Las categorias son las siguientes:

4.1. Uso de TIC
4.2. Dinamizacion en las clases
4.3. Imagen de la disciplina

4.4. Objetivos de los estudiantes

Disefio de un Plan de Actuacion / Juan Carlos Rojo



3.3.4.1. Intensidad de uso de TIC

3. Analisis

Nos ha sorprendido la baja intensidad en el uso de TIC en los cursos de Historia

en la ensefanza secundaria y el bachillerato. Como se puede observar en el

grafico (Figura 3.21), mas de un 60% de los estudiantes jamas ha utilizado una

herramienta TIC en las clases (foros, wikis, blogs, aulas virtuales, chats, Google

Earth, videos o cuestionarios virtuales). Mas sorprendente aun es que la

mayoria de los trabajos (47,28%) se entrega en formato manuscrito. Sélo un 13%

declara que entrega los trabajos a través de un aula virtual o a través de correo

electrénico (Figura 3.22).

Figura 3.20. Matriz de evaluacion: intensidad en el uso de TIC y recursos de dinamizacion

Bloque

4.1.

4.1.

Matriz

En las clases de historia se han utilizado las siguientes
herramientas o recursos...

66. Hemos participado en foros virtuales de debate....
A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

67. Hemos elaborado un wiki.... A) Nunca; B) Alguna
vez; () Aveces; D) Frecuentemente

68. Hemos elaborado o participado en un blog.... A)
Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D) Frecuentemente
69. Hemos utilizado un chat.... A) Nunca; B) Alguna vez;
C) A veces; D) Frecuentemente

70. Hemos utilizado un aula virtual....A) Nunca; B)
Alguna vez; () A veces; D) Frecuentemente

71. Hemos hecho actividades con Google Earth.... A)
Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D) Frecuentemente
72. Hemos grabado un video.... A) Nunca; B) Alguna vez;
C) A veces; D) Frecuentemente

73. Hemos realizado cuestionarios virtuales.... A) Nunca;
B) Alguna vez; C) A veces; D) Frecuentemente

74. El profesor ha subido materiales y ejercicios a un
aula virtual.... A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

4.1. Los trabajos que he realizado en clase los he
entregado habitualmente.... A) En papel, escritos a mano;
B) En papel, escritos con el ordenador; C) través del
correo electronico; D) A través de un aula virtual....

4.2. En las clases de historia se han utilizado las

Consideraciones

Intensidad
general en el uso
de TIC

Uso de TIC en
entrega de
trabajos

Disefio de un Plan de Actuacion / Juan Carlos Rojo



3. Analisis

siguientes herramientas o recursos

Hemos hecho teatro....
A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)

Frecuentemente
Hemos hecho debates en clase.... Utilizacion de
A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D) herramientas de
Frecuentemente dinamizacion
Hemos realizado juegos de rol o juegos de otro tipo....

4.2. A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

Hemos visitado un archivo....

A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

Hemos visitado un museo o centro de interpretacion....
A) Nunca; B) Alguna vez; C) A veces; D)
Frecuentemente

4.2. Las clases de historia son entretenidas....
A) Poco o nada de acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo; Percepcion de
C) Bastante de acuerdo; D) Totalmente de acuerdo dinamismo

Figura 3.21. Intensidad de uso de TIC. En las clases de historia se han utilizado las siguientes
herramientas o recursos...

100% - —
90% -
80%
70%
60%
50%
40% -
30%
20% -
10% -

0% -

Foros Wiki Blog Chat Aula virtual  Google earth Video Cuestionarios
virtuales

O Nunca B Alguna vez O A veces O Frecuentemente B NS/NC
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Figura 3.22. Entrega de trabajos y percepcion de las clases: Resultados

4.1. Los trabajos que he realizado en clase los he entregado habitualmente....

Opcion n %
A) En papel, escritos a mano 226 47,28
B) En papel, escritos con el ordenador 165 34,52
C) A través del correo electronico 28 5,86
D) A través de un aula virtual 35 7,32
NS/NC 24 5,02
Total 478 100,00

4.2. Las clases de historia son entretenidas....

Opcioén n %
A) Poco o nada de acuerdo 118 24,69
B) Parcialmente de acuerdo 157 32,85
C) Bastante de acuerdo 130 27,20
D) Totalmente de acuerdo 68 14,23
NS/NC 5 1,05
Total 478 100,00

3.3.4.2. Herramientas de dinamizacion

La intensidad en cuanto a la utilizacion de herramientas o recursos de
dinamizacioén propios de un enfoque constructivista también es muy baja, como
se puede observar en el Grafico (Figura 3.23). Mas de un 30% de los estudiantes
nunca han realizado un debate en las clases de historia, y otro 30% adicional
solo lo ha realizado “alguna vez”. Mas de la mitad nunca ha visitado un archivo,
museo o centro de interpretacion. Un porcentaje bajo ha realizado alguna vez
juegos de rol o teatro en las clases de historia. En general, la percepcion de los
estudiantes en cuanto al dinamismo de las sesiones de esta disciplina no es
demasiado positiva: un 41,43% piensa que son entretenidas frente a un 57,54%

que creen que no lo son tanto.
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Figura 3.23. Utilizacién de herramientas de dinamizacion. “En las clases de historia se han
utilizado las siguientes herramientas o recursos...” [4.3.]

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

T

Teatro

Debates

Juegos de rol Archivo Museo

3.3.4.3. Imagen de la disciplina y percepcioén de utilidad

W NS/NC

0O Frecuentemente
O A veces

@ Alguna vez

@ Nunca

En cuanto a la percepcion de utilidad de los cursos de Historia, esta es

correcta. En el entorno familiar, es valorada como “importante” o “muy

importante” por mas del 85% de los padres de los estudiantes. La valoracion de

los estudiantes es menor en cuanto a su utilidad relativa: mas de la mitad

piensa que las clases de historia son poco Utiles o nada Utiles frente a las de

matematicas (Figura 3.25). No obstante, los estudiantes en general valoran que

los cursos de historia sirven para comprender mejor la sociedad en la que

viven, aunque no son proclives a comentar con frecuencia los resultados de sus

trabajos con sus familias, y menos aun con sus amigos (Figura 3.26).
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Figura 3.24. Matriz de evaluacion: Imagen de la disciplina y percepcion de utilidad

Bloque

4.3.

4.4.

Matriz

4.3 “La historia la escriben los poderosos”. ;Estas de
acuerdo con esta afirmacién?

A) Poco o nada de acuerdo;
acuerdo; C) Bastante de acuerdo;
acuerdo

4.3. La historia es una ciencia.... A) Poco o nada de
acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo; C) Bastante de
acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

4.3. Las novelas histdricas son historia.... A) Poco o
nada de acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo; ()
Bastante de acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

B) Parcialmente de
D) Totalmente de

4.3. La historia es objetiva... A) Poco o nada de
acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo; C) Bastante de
acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

4.4. Para mi futuro profesional, las clases de historia,
en comparacion con las de matematicas, por ejemplo,
seran.... A) Nada Utiles; B) Poco utiles; C) Igual de
Utiles que matematicas; D) Mas Utiles

4.4. Mis padres piensan que la asignatura de historia
es... A) Nada importante; B) Poco importante; ()
Bastante importante; D) Muy importante

4.4. Comento los trabajos o lo que he visto en clase de
historia con mi familia A) Nunca; B) Alguna vez; C) A
veces; D) Frecuentemente

4.4. Comento los trabajos o lo que he visto en clase de
historia con mis amigos A) Nunca; B) Alguna vez; C) A
veces; D) Frecuentemente

4.4. Las clases de historia me sirven para comprender
mejor la sociedad en la que vivo.... A) Poco o nada de
acuerdo; B) Parcialmente de acuerdo; C) Bastante de
acuerdo; D) Totalmente de acuerdo

Figura 3.25. Percepcién de utilidad

Consideraciones

Percepcion de la
disciplina como
ciencia

Pregunta explicita

Percepcion acerca de
las novelas historicas.
Distincion entre
ficcion y realidad

Objetividad y
subjetividad

Utilidad global
percibida

Utilidad percibida en
el entorno familiar

Utilidad percibida en
el entorno familiar

Utilizar percibida en
el entorno social

Utilidad global
percibida

4.4. Para mi futuro profesional, las clases de historia, en comparacion con las de
matematicas, por ejemplo, seran....

Opciodn n
A) Nada utiles 94
B) Poco Utiles 156
C) Igual de (tiles que matematicas 135
D) Mas utiles 79
NS/NC 14
Total 478

4.4. Mis padres piensan que la asignatura de historia es....

%
19,67
32,64
28,24
16,53

2,93
100,00
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| Opcién | n | %

| A) Nada importante | 14 | 2,93
| B) Poco importante | 45 | 9,41

| C) Bastante importante | 233 | 48,74
| D) Muy importante | 176 | 36,82
| NS/NC | 10 | 2,09
| Total | 478 . 100,00

4.4. Las clases de historia me sirven para comprender mejor la sociedad en la que
Vivo....

| Opcion | n | %

| A) Poco o nada de acuerdo | 41 | 8,58

| B) Parcialmente de acuerdo | 127 | 26,57
| C) Bastante de acuerdo L1179 | 37,45
| D) Totalmente de acuerdo | 123 | 25,73
' NS/NC | 8 | 1,67

| Total . 478 | 100,00

Figura 3.26. Percepcion de utilidad en el entorno familiar y en el entorno social. “Comento los
trabajos o lo que he visto en clase de historia... [4.4.]

90% -

80% -|

70%
B NS/NC

60% O Frecuentemente

50% - O A veces

0% | W Alguna vez
@ Nunca

30%

20% -

10% -

0% A

Con mi familia Con mis amigos
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Figura 3.27. Imagen de la disciplina: cotizacidn cientifica.”La historia...”[4.4.]

45,00 41,42
40,00
35,00 1 3159
8,66
30,00 1 5,94 @ Poco a nada de acuerdo
4,48 ’ .
25,00 M@ Parcialmente de acuerdo
O Bastante de acuerdo
20,00
16,11 O Totalmente de acuerdo
15,00 - 14,02 13,39 B NS/NC
10,00 -
3,14
5,00 1,26
0,00 | l
Es una ciencia Es objetiva

Figura 3.28. Imagen de la disciplina: objetividad.” La Historia la escriben los poderosos”; “las
novelas histdricas son historia”.

60,00
52,09
50,00 -
40,00 O Poco a nada de acuerdo
32,22 8 45 | Parcialmente de acuerdo
30,00 - ’ O Bastante de acuerdo
O Totalmente de acuerdo
19,0 9,25
20,00 - B NS/NC
8,79
10,00
0,84
0,00
La escriben los poderosos Las novelas historicas son
historia

El caché de la historia como ciencia no es demasiado alto. La mayoria
esta poco o nada de acuerdo, o parcialmente de acuerdo con que la historia sea
una “ciencia” y con que sea “objetiva”. La percepcion de la disciplina como

una ciencia “menor” o una pseudo ciencia se revela también al ser preguntados
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si las novelas historicas son historia. Sélo un 19,04% se muestra poco o nada de
acuerdo con que sean historia, lo cual muestra la imagen que tiene la disciplina
en este sentido. No obstante, esta percepcion se deriva de la propia disciplina
y de los contenidos y practicas desarrollados, y no tanto porque los estudiantes
perciban que puede ser objeto de manipulacion: mas de un 60% no cree o esta
solo parcialmente de acuerdo en que la historia la escriban los poderosos
(Figuras 3.27 y 3.28)

3.4. Recursos disponibles

Se analizan aqui los recursos materiales y humanos disponibles para un plan de
actuacion en cursos de Historia con un uso intensivo de TIC. En primer lugar se
evallan los recursos materiales y en segundo lugar el capital humano, tanto de

usuarios de la formacion como de profesores.

3.4.1. Recursos materiales

Las restricciones presupuestarias de la Consejeria de Educacion implican que se
han de utilizar preferentemente los recursos existentes. Los centros educativos
IES de la Comunidad de Madrid disponen de un espacio individual en
educa.madrid.org. Estudiantes y profesores acceden a su respectivo IES y
dentro del IES pueden acceder a aulas virtuales Moodle. En las aulas virtuales
existen implementados en algunos IES cursos virtuales de apoyo. La mayoria de
los IES, como hemos visto en las encuestas, no utiliza con frecuencias estas
aulas Moodle. Los cursos de apoyo consisten basicamente en la subida de
materiales y apuntes de clase. Algunos IES innovadores disponen de su propia
pagina web desde hace tiempo, independiente del portal Educa, aunque
algunos estan desfasados y no incorpora ningin LMS. Las restricciones
presupuestarias implican que cualquier actuacién que requiera un LMS debera

realizarse a través de Educa por razones de costes de alojamiento, gestion y
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mantenimiento de la plataforma. En este sentido, la decision se tomara

conjuntamente con el resto de cursos que se imparten en los IES.

El diseno de modelos b-learning junto con las limitaciones
presupuestarias implica que parte del coste material tiene que ser soportado
obviamente por las familias. En nuestro caso la oportunidad que ofrece la
disciplina para incorporar herramientas web 2.0 haria casi imprescindible que
los estudiantes tuvieran posibilidades de conexién en sus hogares. Los
resultados de la encuesta realizada (ligeramente escorada hacia un estrato de
clase media-baja como ya se explico mas arriba) son bastante alentadores a
este respecto: tan solo un 6,49% de los alumnos no tiene conexion en su hogar.
Mas preocupante es el hecho de que un 21,34% comparte ordenador. Un 30,75%

declara tener internet movil.

Figura 3.29. Conexion a internet en los hogares

0.5. {Qué facilidad tienes para conectarte a internet en casa?

Opcion n %
A) No tengo internet en casa 31 6,49
B) Tengo internet pero comparto el ordenador 102 21,34
C) Tengo mi propio ordenador con conexion a internet 197 41,21

D) Tengo conexion en casa y conexion movil (en el
teléfono o en un portatil, me puedo conectar en cualquier

sitio) 147 30,75
NS/NC 1 0,21
Total 478 100,00

3.4.2. Dominio TIC de los estudiantes

El dominio TIC declarado por los estudiantes es suficiente para emprender una
accion formativa con mayor intensidad en TIC. Un porcentaje muy amplio, casi
del 80%, declara ostentar un manejo “medio-alto” o “alto” del sistema
operativo Windows; y alrededor de un 50% cree poseer una habilidad “alta” en

buscadores y en redes sociales tipo Facebook y Tuenti. El manejo de
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herramientas para disefio web es mas limitado, pero en torno a un 20% declaran

poseer un dominio medio-alto de este tipo de herramientas avanzadas.

Figura 3.30. Manejo de herramientas TIC por parte de los alumnos.
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3.4.3. Dominio TIC de los docentes

Es claro que la baja intensidad en el uso de TIC es en gran medida
responsabilidad de los profesores, ya sea porque tienen la percepcion de que
les puede reportar poca utilidad, por falta de formacion en TIC, o por una
combinacion de ambos factores. Casi todas las investigaciones apuntan a una
competencia baja en cuanto a dominio de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion por parte de los profesores de ensehfanza
secundaria. Por ejemplo, en una muestra en 2004 dos tercios de los
participantes en cursos de aptitud pedagogica (futuros profesores) reconocia
que no estaban preparados para aplicar TIC en el aula, basicamente por falta
de preparacién en informatica.' Estamos hablando de futuros profesores, es
decir, personas jovenes a las que habria que suponer, aunque soélo fuera por

adscripcion generacional, una competencia media o alta en TIC. Otra encuesta,

> Vera Mufioz, Maria Isabel y David Pérez i Pérez (2004), “El futuro profesorado de ciencias
sociales frente a las nuevas tecnologias: competencias y actitudes”, en Simposio Internacional
de Didactica de las Ciencias Sociales, Alicante.
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esta vez de 2009 entre profesores de la Comunidad de Madrid, revelaba que
solo un 37% de los usaba con mucha o bastante frecuencia el ordenador para

elaborar materiales didacticos.®

Aunque sera analizado y concretado mas adelante, en el disefio del Plan
de Actuacion, sera necesario reforzar los cursos de formacion e introducir un
sistema de incentivos. Habria que intentar también incrementar la motivacion
en cuanto a los beneficios potenciales del uso de TIC sobre la practica
educativa y las posibilidades de incrementar la calidad. Los sistemas de apoyo
a los estudiantes deberian ser asumidos por los profesores, dadas las
limitaciones presupuestarias, para lo cual podrian ser competentes después de
programas de formacion especifica. No obstante, como se senala en el
apartado 4, el Plan perseguira objetivos cautos en este sentido, priorizando
programas piloto con participacion de docentes con dominio de TIC que

voluntariamente se integren en los programas.

3.5. Determinantes del rendimiento competencial de los estudiantes

A continuacion presentamos un ejercicio de regresion multiple cuyo objetivo es
determinar en qué medida los resultados de la matriz de evaluacion estan

correlacionados con determinadas variables.

3.5.1. Analisis estadistico

La serie de resultados constituye la variable dependiente (RDTOACAD,
equivalente a “competencias” en las tablas), y se ha construido con los
resultados de las pruebas de “comprension” de fendmenos sociales (70%),

“conocimientos” (15%) y la imagen y percepcion de utilidad (imagen/utilidad,

16 pérez-Diaz, Victor y Juan Carlos Rodriguez (2009), “La experiencia de los docentes vista por
ellos mismos. Una encuesta a profesores de ensefianza secundaria de la Comunidad de Madrid”,
Fundacion Instituto Empresa.

En http://www.asp-research.com/pdf/documento%20completo%20final%20docentes.pdf
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que pondera un 15%). Es decir, esta variable mide las competencias de los
estudiantes en cuanto a comprension de fenomenos sociales, competencia
conceptual, comprension de fendmenos de largo plazo, conocimientos basicos,
valoracion positiva del método cientifico y valoracion positiva de la
contribucion de la historia a la formacion y a la comprension de la sociedad.

Como variables independientes hemos construido 6 series:

= Entorno social (ENTSOC). Se ha construido con su percepcion de clase
social, con un peso del 70%. El 30% restante esta distribuido entre el
numero de libros que hay en el hogar (“libros” en las tablas); el niUmero
de veces que viajan al extranjero (“extranjero”); y la frecuencia en la
compra de la prensa diaria (“periodico”).

= Edad de los estudiantes (ED)

= Formacion de los padres (PAR): se ha construido con el nivel académico
alcanzado por los padres (“estudios padre” y “estudios madre”,
ponderan un 80%) mas el dominio de informatica de la madre y el
dominio de inglés del padre, que ponderan el resto.

= Sexo (S)

= Rendimiento declarado (RDTO): es el rendimiento que declaran los
estudiantes que obtienen en la evaluacion en secundaria (80%) junto con
el manejo de inglés (10%) y el dominio de un instrumento musical (10%)

= Tipo de centro en el que cursaron secundaria (TC)
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Figura 3.31. Entorno social vs rendimiento de los estudiantes
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Figura 3.32. Formacion de los padres vs rendimiento de los estudiantes
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En primer lugar se han realizado regresiones de control utilizando como
variable dependiente el rendimiento de los estudiantes en la ensenanza
secundaria (RDTO). Como se puede observar en las figuras 3.31 y 3.32, existe
una relacion positiva entre el rendimiento que tienen los estudiantes en cuanto
a calificaciones y el entorno social (3.31) y la formacion de los padres (3.32).
La correlacion no es, sin embargo, muy poderosa. Estamos hablando de un r
cuadrado de 0.11 para el entorno social y de 0.10 para la formacion de los
padres. Pero en ambos casos es estadisticamente significativo. Las regresiones
muestran escasa correlacion entre las calificaciones y el sexo o el tipo de

colegio.

Tras estas regresiones de control, que han ofrecido resultados esperados
(aunque quizas con la contundencia que hubiéramos pensado al principio),
hemos procedido a realizar las regresiones correspondientes a los resultados de
la prueba que hemos realizado en nuestra matriz de evaluacion (RDTOACAD).
En la Figura 3 se pueden observar los resultados de las regresiones con las 6
variables independientes, en las que se observa en primer lugar que la mayoria
de las variables son poco significativas estadisticamente, y que la Unica que es
significativa es la correspondiente al rendimiento académico declarado (RDTO),
que curiosamente es negativa: es decir, a mejores calificaciones obtenidas en
la secundaria, peores resultados en la prueba que hemos realizado. En las
regresiones individuales, ya con mas significatividad estadistica, el panorama
es similar. El entorno social no explica los resultados, y si explica algo, lo hace
con signo negativo (Figura 3.34); y la formacion de los padres practicamente no
explica nada, y si lo explica es también con signo negativo (Figura 3.35). Hemos
realizado otras regresiones individuales y el resto de variables no son
significativas. Seleccionando ademas observaciones de los alumnos con mejores
resultados en nuestra prueba y alumnos con los peores resultados, tampoco
hemos encontrado ninguna variable que sea significativa a la hora de explicar
los resultados. Unicamente podriamos destacar que en el grupo de los mejores
alumnos (91 observaciones) la formacion de los padres si que predice
ligeramente (r cuadrado de 0.13) mejores resultados, aunque no el entorno

social, que seria de signo negativo en esta muestra.
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Figura 3.33. Regresiones: resultados en nuestra encuesta vs 6 variables independientes

Dependent Variable: RDTOACAD

Method: Least Squares

Sample (adjusted): 3 473

Included observations: 470 after adjustments

Coefficient Std. Error t-Statistic Prob.

C 0.411056  0.037946 10.83258 0.0000
SOC -0.049107 0.047577 -1.032154 0.3025
PAR 0.020268  0.049539 0.409130 0.6826
ED 0.005273  0.006479 0.813833 0.4162

S 0.069103 0.014737 4.689045 0.0000
TC -0.005477 0.008623 -0.635115 0.5257
RDTO -0.159676 0.038047 -4.196829 0.0000
R-squared 0.085554 Mean dependent var 0.420883
Adjusted R-squared 0.073704 S.D. dependent var 0.163726
S.E. of regression 0.157577 Akaike info criterion -0.843023
Sum squared resid 11.49653 Schwarz criterion -0.781174
Log likelihood 205.1105 Hannan-Quinn criter. -0.818690
F-statistic 7.219622 Durbin-Watson stat 1.913563
Prob(F-statistic) 0.000000

Figura 3.34. Rendimiento en nuestra encuesta vs entorno social
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Figura 3.35. Rendimiento en nuestra encuesta vs formacién de los padres
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En las figuras 3.36 a 3.39 se incluyen los promedios por quintiles o por
las categorias existentes de todas las variables que hemos utilizado en las
regresiones. Las incluimos porque las tablas permiten observar la coherencia
del comportamiento de todas las variables, lo que refuerza la ausencia de
poder explicativo respecto al rendimiento competencial que los estudiantes
demostraron en la prueba que hemos visto en las regresiones, y permite
ademas matizar y observar las caracteristicas de la muestra que hemos
utilizado. La interpretacion de los niUmeros es de 0 (minima) a 1 (maxima). En
el caso del sexo 0 seria varon y 1 seria mujer. Al final de las tablas, en color
verde, aparecen los promedios de la prueba en las tres categorias de
“comprension”, “conocimientos” e “imagen/utilidad”, siendo la serie de

“competencias” un promedio ponderado de las tres.

Los resultados confirman lo que se ha visto en las regresiones. No existe
ninguna variable que explique el mayor o menor rendimiento en la prueba que
hemos realizado. Ni el entorno social ni la formacion de los padres, como vimos

en el ejercicio anterior (Figura 3.36). Tampoco lo hace la edad de los
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estudiantes, lo cual es sorprendente si tenemos en cuenta que hablamos de una
horquilla amplia, de entre 14 a 20 anos Lo Unico que quizas se podria percibir
es un mayor rendimiento en cuanto a conocimientos de los estudiantes de 20
anos o mas. Las diferencias en cuanto a sexo son minimas (Figura 3.37). Mas
sorprendente aun es, como se confirmaba en la regresion, que el rendimiento
académico habitual de los estudiantes no haya tenido influencia en que hayan
realizado mejor o peor la prueba que hemos propuesto (Figura 3.38). El tipo de
centro si que tiene cierta influencia al ver los datos perfectamente
desagregados en la Figura 3.39, dandose el mejor rendimiento en los

concertados laicos y el peor en los concertados religiosos.

Figura 3.36. Entorno social y formacion parental: promedios por quintiles

Entorno social Formacion parental

Q | @ | @ Q| o | Q | @ | 3 | 4 | @ |
0,56 | 054 052| 055| 045| 0,47 | 0,51 | 0559 | 0,50 | 0,54 |
0,50 | 0,51 | 0,556 | 0,60 069 052| 052| 053] 059 0,69 |
049 | 055 0,58 | 0,68 069 052 054| 056| 0,64 0,72 |

II

calificaciones

inglés 0,56 | 0,59 | 062 067 0,8 | 056| 05| 059 074 | 0,82 |
masica 0,50 | 0,45 | 0,48 | 050 | 0,551 | 0,49 | 0,47 | 0,46 | 0,56 | 0,47 |
| rendimiento 0,49 | 0,554 | 0,57 | 066 068 052| 054| 055| 064 0,70 |

0,57 | 0,63] 068 076 090 | 044| 057 | 0,71 | 085 0,99 |
062 065| 068 0,78 08 | 049 | 058| 0,71 082 0,99 |
madre informatica | 0,43 | 0,45 | 0,44 | 0,48 | 0,57 | 0,33 | 044 043 | 054 | 0,62 |

estudios padre |
|
|
padre inglés | 0,34| 0,35| 0,36| 0,45| 0,63| 0,26| O,31| 0,38| 0,49| 0,68|
|
|
|
|

estudios madre

|

0,55 | 058| 062| 0,71 | 0,83 | 043 053] 0,65]| 0,77 | 0,92 |
0,27 | 043| 058| 0,75| 080 | 042 052 053] 0,64]| 0,73 |
0,59 | 0,69| 08| 087 097| 0,65| 0,71 | 0,75 0,86 | 0,95 |
extranjero 0,47 | 046 | 052| 057 086 | 046  045| 0,551 | 0,64 | 0,81 |
periodico | 045| 053] 062]| 066 08| 051 05| 059 0,70/| 0,81 ]
["entorno'social " 0,31 | 045 059| 0,73 083| 044 052| 054 0,65]| 0,76 |
["tipocolegio " 0,29 | 029 034 044 059| 033| 031| 029]| 0,38 0,66 |
Comprension | [H0339N 03N 07421 10400 [N0;39N [N0:S9N [N0y44% [N0w3N 040N Foisen

Conocimientos | [NOM8N NO6N NO7N NOSN No7N NO/8N Noy46N Noy7N Noon oz

Imagen / utilidad | O8N [NO42N NO4N NOSN o4l foiaan Noja2n foan fowasy howaan
Competencias | [NOMEN 04N 043N 07421 No4T N0ty Nojaay Rowasy Nowzn foway

clase social

libros
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Figura 3.37. Edad y sexo

3. Analisis

Edad Sexo
14-15 ‘ 16-17 ‘ 18-19 ‘ 200

anos anos anos mas Varon Mujer
/ Sexo 049 | 052 | 05 | 043 | 0,00 | 1,00 |
[ edad i o025 | 050 | 075 | 1,00 | 057 | 057 |
calificaciones | 04 | 055 | 071 | 063 | 055 | 0,63 |
inglés 052 | 062 | 075 | 065 | 064 | 066 |
misica 051 | 053 | 043 | 043 | 056 | 042 |
["""rendimiento " o048 | 055 | 068 | 061 | 0,56 | 0,61 |
estudios padre . 063 | 067 | 08 | 073 | 0,71 | 0,72 |
estudios madre | o061 | o070 | 08 | 0,76 | 0,71 | 0,73 |
madre informatica | 0,44 | 046 | 051 | 042 | 0,47 | 0,48 |
padre inglés . 038 | 03 | 049 | 048 | 043 | 042 |
| Formacién parental | 0,57 | 0,63 | 073 | 068 | 066 | 066 |
clase social | 049 | 051 | 066 | 062 | 058 | 055 |
libros 065 | 077 | 08 | 08 | 077 | 079 |
extranjero . 0,47 | 053 | 068 | 068 | 0,60 | 0,56 |
periodico . 049 | o062 | 070 | 065 | 062 | 063 |
049 | 053 | 067 | 063 | 059 | 0,57 |
027 | 028 | 057 | 058 | 039 | 040 |

Comprension

Conocimientos

Imagen / utilidad

Competencias

Figura 3.38. Promedios por quintiles de rendimiento académico en el pasado

Q| @ | @ | o | a5 |

o Sexo | 043 | 056 | 043 | 060 | 059 |
o edad " o050 | 048 | 058 | 064 | 065 |
calificaciones . 025 | o047 | 053 | 075 | 098 |
inglés | 048 | 053 | o068 | 074 | o084 |

masica | o045 | 035 | 067 | 042 | 054 |
reEndimientoM 029 | 046 | 056 | 072 | 092 |
estudios padre | o064 | 063 | o070 | o076 | 082 |
estudios madre | o067 | o064 | o072 | o077 | 080 |
madre informatica | 047 | 042 | 048 | 050 | 050 |
padre inglés | 038 | 038 | 044 | 043 | 051 |

[ Formacién parental ""| 060 | 058 | 066 | 070 | 075 |
clase social | 051 | 05 | 055 | 060 | 066 |

libros | o066 | 073 | 08 | 08 | 089 |
extranjero | 052 | o048 | 061 | 059 | 068 |
periodico | 057 | o055 | 064 | 064 | 072 |
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[ entornosocial " 052 | 051 | 058 | 061 | 068 |
[ tipocolegio " 034 | 029 | 038 | 045 | 050 |
Comprension 039 ! 042 040 !
Conocimientos 048 046 047 049 047
Imagen / utilidad 044 042 044 045 = 044
Competencias 041 044 043 042 041

Figura 3.39. Promedios por tipo de centro cursado en la ensefianza secundaria

‘ ‘ Concert ‘ Concert ‘ ‘
Publico religioso laico Privado
o Sexo | 048 | 052 | 038 | 058 |
Pedadm 074 | o6 | 070 | 075 |
calificaciones | o065 | 077 | 066 | 0,72 |
inglés | 068 | 079 | 072 | 084 |
misica | 039 | 069 | 039 | 044 |
| rendimiento | 063 | 076 | 064 | 0,70 |
estudios padre | 079 | o077 | 067 | 09 |
estudios madre | o8 | 076 | 066 | 091 |
madre informatica | 0,49 | 046 | 050 | 0,58 |
padre inglés | o046 | 045 | 042 | 0,62 |
[ FormaciopareRUN 072 | 172 | 062 | 084 |
clase social | o066 | 063 | 055 | 0,75 |
libros | 08 | 08 | 08 | 0091 |
extranjero | 062 | 065 | 061 | 08 |
periodico | 072 | 064 | 064 | 08 |
0,66 | 064 | 058 | 076 |
025 | 05 | 075 | 1,00 |
Comprension
Conocimientos
Imagen / utilidad
Competencias

3.5.2. Conclusiones del analisis estadistico (esperanzadoras)

Las conclusiones mas relevantes del analisis estadistico que hemos realizado
acerca de los posibles determinantes del rendimiento competencial del alumno

en nuestra prueba son los siguientes:

= La mas importante es que ni el entorno social ni la formaciéon de los

padres predicen en resultado obtenido en la prueba. La Unica excepcion
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seria el grupo de los estudiantes mas brillantes: una elevada formacion
de los padres predice (ligeramente) un mejor rendimiento de este grupo.

= Una mayor edad no significa que los estudiantes ostenten mayores
competencias de tipo metacognitivo, que son las que hemos medido en
cierta medida.

= El tipo de colegio podria tener alguna influencia, siendo mejores los
resultados en los estudiantes que cursaban en concertados laicos,
aunque esta conclusion debe tomarse con muchas precauciones dada las
caracteristicas de la muestra.

= El rendimiento académico habitual de los estudiantes no tiene ninguna
influencia, vy si la tiene seria negativa: a mejor rendimiento académico
habitual, ligeramente peores los resultados en la prueba que hemos
realizado. iEllo invita a pensar en como se esta evaluando habitualmente

a los estudiantes!

Con todas las prevenciones de una muestra no aleatoria como la que hemos
utilizado, se puede concluir que el hecho de que los resultados de nuestra
evaluacion no estén determinados por el entorno social y muy ligeramente por
la formacion de los padres, es algo realmente esperanzador. Esta claro que hay
otras variables explicativas trascendentes, y que no estan incluidas. Una de
ellas podria ser el entorno familiar, midiendo otras cosas mas alla de la
formacion de los padres. Pero también el desempeio de los profesores y el
modelo pedagoégico empleado por ellos y/o por sus departamentos y/o centros

podria ser clave en el tipo de competencias que estabamos midiendo.

3.6. Conclusiones generales de la fase de analisis

Después del trabajo de campo realizado, las principales competencias,
habilidades y conocimientos sobre los que deberia insistir un plan que
persiguiese un aumento de la calidad de la formacion en los cursos de historia

son los siguientes:
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= Los estudiantes son escasamente competentes en cuanto a la
comprension de conceptos clave de ciencias sociales como causalidad,
estructura, coyuntura e interacciones complejas. Los estudiantes
parecen ser mas competentes en aquello relacionado con el sistema
politico que con la economia. Toda mejora de la formacion deberia
insistir en este aspecto

= Los estudiantes no demuestran una capacidad critica notable en
determinados aspectos claves sobre el funcionamiento de las sociedades.
Por el contrario, no son excesivamente deterministas ni parece que la
formacion haya sido excesivamente euro-centrista. El desarrollo de dicha
capacidad critica constituye el principal reto formativo en esta area.

= Los estudiantes utilizan basicamente Google como herramienta de
busqueda para sus trabajos de historia. Sus competencias para la critica
de fuentes son muy limitadas.

= Los estudiantes no han capturado una vision global de los cursos de
historia. Un porcentaje elevado carece de perspectiva historica.
Cualquier iniciativa de incremento de la calidad deberia comenzar por
ofrecer a los estudiantes una perspectiva global e historica, de largo
plazo, acerca de la evolucion de las sociedades modernas.

= El enfoque de las clases de historia es percibido por los estudiantes como

no cientifico

En cuanto a los procesos docentes que se desarrollan, del trabajo de campo

que hemos efectuado se extraen las siguientes conclusiones:

= Los estudiantes consideran mayoritariamente que las clases de historia
no son entretenidas

= Los profesores apenas usan herramientas presenciales de dinamizacion

= La intensidad en el uso de TIC en la Comunidad de Madrid en las clases

de historia es sorprendentemente baja.
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En cuanto a los determinantes del rendimiento competencial de los estudiantes
en el area de historia, el analisis estadistico realizado apunta a que ni el
entorno social ni la formacion de los padres resultan claves para explicar el
desempeno competencial de los estudiantes. Lo cual indica que existe un

amplio margen de actuacion para conseguir objetivos instruccionales efectivos.

En cuanto a los recursos disponibles, las principales conclusiones son las

siguientes:

= El dominio TIC declarado por los estudiantes es suficiente para
emprender una accion formativa con mayor intensidad en TIC

= Las restricciones presupuestarias de la Consejeria de Educacion implican
que se han de utilizar preferentemente los recursos materiales
existentes.

= Los profesores requieren formacion especifica para ser competentes en
TIC

= Los sistemas de apoyo deberian estar orientados basicamente hacia los
profesores, y éstos, dadas las limitaciones presupuestarias, deberian
llevar el peso en cuanto al apoyo especifico a los estudiantes

= El 94% de los estudiantes tiene acceso a internet en sus hogares. Seria

necesario implementar un sistema de apoyo para el 6% restante.
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4. Diseno del Plan de Actuacion

Tras el analisis realizado, en esta seccion se aborda el disefio de un Plan de
Actuacion para mejorar la calidad de la instruccion en la ensefianza secundaria
en el area de historia utilizando de manera mas intensivas las TIC. Para ello en
el primer apartado examinamos de qué manera las TIC pueden contribuir a la
mejora de la ensenanza de la historia. En el segundo apartado exponemos el
modelo de disefio que hemos elegido, justificandolo pedagdgicamente y en
funcion de los recursos existentes y el analisis realizado. En el tercer apartado
establecemos las principales directrices de diseno del Plan, que pueden ser
aplicables a otros planes de actuacion que se pongan en marcha en el futuro.
En los apartados 4.4. al 4.6. proponemos la solucion tecnoldgica adecuada para
el area de historia. En el apartado 4.7. efectuamos un balance del Plan, para
posteriormente abordar los recursos necesarios, la temporalizacion y su

evaluacion.

4.1. Uso de TIC y ensenanza de la historia: consideraciones
generales

Desde principios de la primera década del siglo XXI se ha venido destacando la
elevada potencialidad del uso de TIC en la ensenanza secundaria para
incrementar los niveles de calidad de la educacién. En ciencias sociales el uso
de TIC permite la introduccion de practicas educativas constructivistas en las
que prima la interaccion y el desarrollo de procesos de aprendizaje mediante
learning by doing. En humanidades y en lo relacionado con el desarrollo y
mejora de la comprension lectora, las TIC ofrecen la posibilidad de utilizar
software adhoc, un ilimitado acceso a la informacion y variadas posibilidades

para incrementar la intensidad del aprendizaje."” En este apartado se exponen

'7 Reynolds, D.; Treharne, D y H. Tripa (2003), “ICT - the hopes and the reality”, British
Journal of Educational Technology, vol. 34, 2, pp. 151-167.
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algunos de los beneficios mas significativos que ofrecen las TIC en los procesos

de aprendizaje en ciencias sociales.

4.1.1. Beneficios globales en el ambito de las ciencias sociales

Una de las mayores ventajas que ofrecen las TIC en el ambito de las ciencias
sociales es el ilimitado acceso a la informacion que proporcionan. Ello es
especialmente importante dado que los estudiantes en el futuro, en sus
trayectorias profesionales y en sus actividades privadas, tendran que manejar
una gran cantidad de informacion. Es légico que el sistema educativo en
general, y en el ambito de las ciencias sociales especialmente, proporcione
acceso y formacion en este ambito. Gracias al acceso a las nuevas tecnologia
de la informacion y la comunicacion es posible trabajar una de las
competencias basicas del area de ciencias sociales, como sefalamos en el

apartado 3.1: la capacidad para buscar y procesar informacion.

Junto al acceso a la informacion, hay que tener en cuenta también que
las TIC permiten también mejorar la presentacion de los contenidos. Ello se
consigue mediante la introduccion de contenidos en diferentes soportes y sobre
todo mediante la generacion de recursos multimedia. La presentacion de
contenidos en recursos atractivos, dinamicos y a ser posible interactivos
permite incrementar la motivacion y facilita la puesta en marcha del triangulo

interactivo profesor-alumnos-contenidos.'®

Las TIC también ofrecen muchas posibilidades para trabajar el desarrollo
de una actitud positiva hacia el método cientifico para el analisis de las
sociedades, permitiendo acceder a la informacion y el conocimiento generado
por instituciones cientificas: bases de datos, estadisticas, informes,

documentos de trabajo, articulos y libros. Permiten asimismo poner en practica

' Coll, César; Bustos, Alfonso y Engel, Anna (2007), “Configuracién y evolucién de la
comunidad virtual de aprendizaje MIPE/DIPE: retos y dificultades”, Revista Electrénica de
Teoria de la Educacién. Educacion y Cultura en la Sociedad de la Informacion, vol. 8, n.3,
diciembre.
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demostraciones o simulaciones sobre problemas sociales y experimentar

tratando de resolverlos, fomentando asi la investigacion.

Otro papel clave que pueden jugar en ciencias sociales es en lo referido
a la comprension de fenébmenos complejos o abstractos. Las TIC permiten crear
nodos y redes de aprendizaje de manera mucho mas sencilla que si lo
hiciéramos mediante procedimientos tradicionales, permitiendo poner en
marcha juegos o actividades dinamicas sencillas que ayuden a aprehender
conceptos abstractos o complejos. La introduccion de la experiencia en este
caso también ayuda en este tipo de procesos de aprendizaje que son

especialmente dificiles.

Mediante la interaccidon con otros estudiantes y el profesor, y gracias a
que muchas herramientas TIC permiten un uso asincrono, pausado, las nuevas
tecnologias facilitan el desarrollo del pensamiento critico entre los
participantes en esas experiencias de aprendizaje.?® Las Ultimas investigaciones
al respecto, utilizando areas de conocimiento especificas con indicadores
acerca de las habilidades criticas de los estudiantes, apuntan a un significativo
incremento de dichas habilidades en los estudiantes inmersos en programas
educativos intensivos en TIC. Los investigadores encontraron una correlacion
significativa entre las habilidades informaticas de los estudiantes y su nivel de
habilidad critica, asi como entre el tiempo que habian estudiado en ambientes
con intensidad en TIC y los niveles de pensamiento critico alcanzados.?' La
razon es que se producen mejoras cognitivas y metacognitivas con el uso de las

TIC en cuanto a la comprension y utilizacion de principios abstractos y su

" Coll, C.; Reeves, T.; Hirumi, A. y Peters, O. (2006), Procesos formativos de ensefianza-
aprendizaje on-line, Barcelona: UOC. Jonassen, D.H. y Reeves, T.C. (1996), “Learning with
technology: Using Computers as cognitive tools”, in D.H. Jonassen (Ed), Handbook of research
for educational communications and technology (pp. 693-719). New York: Macmillan, pp. 693-
719, traducido al castellano en
http://www.eduteka.org/modulos.php?catx=9&idSubX=272&ida=78&art=1

2 Jonassen, J. y S. Land (2000), Theoretical Foundations of Learning Environments. Routledge,
Londres.

21 McMahon, G. (2009). Critical Thinking and ICT Integration in a Western Australian Secondary
School. Educational Technology & Society, 12 (4), 269-281.
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aplicacion a sistemas concretos.? Se producen procesos de multialfabetizacion
(multiliteracies), término acufado en los noventa por el New London Group

para describir lo que constituira la alfabetizacion en el siglo XXI.%

4.1.2. Ventajas para los alumnos

El uso de TIC en ciencias sociales presenta beneficios varios para los
estudiantes. Los mas evidentes son que los estudiantes pueden progresar a su
propio ritmo debido al caracter asincrono de parte de las experiencias TIC; se
incrementa la interaccion entre los estudiantes a través de herramientas
sincronas y asincronas; y se incrementa la motivacion al posibilitar que los

estudiantes interactuen.

La utilizacion de tecnologias de la informacion y la comunicacion
produce en los estudiantes una aproximacion mas profunda a los procesos de
aprendizaje. En primer lugar se modifica la cultura del aprendizaje de estar
centrada en el profesor y ser puramente transmisiva a una cultura de
aprendizaje centrada en el estudiante. Ofrece también ventajas notables en
cuanto al entorno social, ya que permite incrementa la interaccidon social y
disminuye la alienacion.? Los estudiantes encuentras vias para compartir sus
experiencias y sus descubrimientos mas alla del aula. En general, se consigue

que los procesos de aprendizaje tengan eficacia propia y no dependan de la

22 Ver Wright, Noeline (2010), “e-Learning and implications for New Zealand schools: a
literature review”, Education Counts Publications.
http://www.educationcounts.govt.nz/publications/ict/77614/1.

También Ryser, G. R., Beeler, J. E., & McKenzie, C. M. (1995), “Effects of a computer-
supported intentional learning environment (CSILE) on students’ self-concept, self-regulatory
behaviour, and critical thinking ability”, Journal of Educational Computing Research, 13, 4, pp.
375-385.

2 The New London Group (1996), A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures,
Harvard Educational Review, 66, 1.
http://wwwstatic.kern.org/filer/blogWrite44ManilaWebsite/paul/articles/A_Pedagogy_of_Mult
iliteracies_Designing_Social_Futures.htm

2 Ver Dweck, C. S. (1996). Social motivation: Goals and social-cognitive processes. A
comment. En J. Juvonen & K. R. Wentzel (Eds.), Social motivation: Understanding children’s
school adjustment. New York: Cambridge University Press.
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actuacion especifica de agentes del proceso como los profesores o los medios

materiales.

Figura 4.1. Vias de aproximacién de los estudiantes al aprendizaje en edades medias

Factores que influyen en

el aprendizaje

Cultura de aprendizaje

Entorno social

Motivacion e involucracion

Pensamiento y aprendizaje

Superficie

Centrado en el profesor
Transmision de conocimiento
Baja eficacia propia
Presion de los companeros /
alienacion
Extrinseco
Prioridad en la conclusion de

las tareas

Bajo nivel de pensamiento

Profundo

Centrado en el estudiante

Eficacia propia

Interaccion social

Intrinseco
Prioridad por comprender
Integracion del

conocimiento

Estrategias cognitivas

elevadas

Fuente: Neal, Greg (2005), “Student reflections on the effectiveness of ICT as a learning
resource”, Paper prepared for presentation at the AARE Annual Conference Parramatta,
Nov/Dec, NEA05582, http://www.aare.edu.au/05pap/nea05582.pdf

Las TIC contribuyen también a mejorar la motivacion y el grado de
involucracion de los estudiantes en los procesos de aprendizaje. Frente a un
modelo en el que la prioridad es la conclusion de las tareas y los resultados,
una aproximacion “profunda” al aprendizaje por parte de los estudiantes
requiere apostar por el conocimiento intrinseco, tener como prioridad la
comprension e integrar el conocimiento en esquemas o sistema cognitivos mas
amplios. Todo ello para conseguir desarrollar un tipo de pensamiento critico,
elevado (ver Figura 4.1). Algunos estudios han analizado la percepcion de los
estudiantes respecto a las TIC en relacion a los procesos tradicionales. Los

estudiantes valoran especialmente la variedad en cuanto a las practicas y
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actividades que se desarrollan, lo cual rompe la monotonia; el hecho de que
pueden trabajar tranquilamente en casa, y no depender de una sala de
informatica; la posibilidad de crear presentaciones y compartirlas; la
posibilidad de trabajar en equipo; o la facilidad para realizar trabajos

creativos.?

4.1.3. Ventajas para los profesores

A continuacion enumeramos las principales ventajas que aporta un entorno
educativo intensivo en TIC a los profesores. Una de las mas importantes es la
posibilidad de acceder a informacion no sélo sobre contenidos sino sobre todo a
informacion acerca de posibilidades de innovacion. El uso de TIC por parte de
los profesores abre a su practica educativa posibilidades inmensas para innovar
y para incorporar actividades y metodologias que incrementan la calidad de la
formacion. Y ello es mucho mas sencillo y mucho mas probable en un ambiente
intensivo en TIC. Para el acceso a la informacion es fundamental participar en
redes de conocimiento. Descubrir y generar estas redes es mucho mas sencillo
gracias a las tecnologias de la comunicacion. Participar en redes permite a los

profesores:

= Actualizar los contenidos de sus acciones formativas

= Compartir experiencias en cuanto a la elaboracion de recursos didacticos

= Intercambiar recursos

= Incrementar el entusiasmo por la docencia y la confianza en el trabajo
realizado

Como ventajas adicionales podriamos destacar la facilidad que las TIC
ofrecen de cara a tutorizar a los estudiantes, haciendo factible una
tutorizacion mas individualizada. Igualmente, los instrumentos de evaluacion

disponibles hacen también mas sencilla una evaluacion continuada de los

2 Neal, Greg (2005), “Student reflections on the effectiveness of ICT as a learning resource”,
Paper prepared for presentation at the AARE Annual Conference Parramatta, Nov/Dec,
NEA05582.
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estudiantes y la introduccion de instrumentos de evaluacion dentro de un

modelo centrado en el estudiante: autoevaluacion o evaluacion entre iguales.

Como se senalara mas adelante, para que los profesores puedan aprovechar
todas las ventajas que ofrecen las TIC es fundamental poner en marcha
programas disefhados cuidadosamente. Un training en TIC mal concebido
contribuye a desincentivar al profesorado, que a veces reacciona apostando por
un regreso a las practicas educativas mas tradicionales.?® La literatura
recomienda una formacion en TIC orientada hacia objetivos concretos, hacia
proyectos especificos, hacia necesidades puntuales. Y siempre con una
orientacion pedagogica. Este tipo de formacion, junto al apoyo de los
companeros, del departamento y del centro, constituyen los principales

ingredientes para el éxito de las experiencias TIC en el profesorado.?

4.1.4. Beneficios especificos en los procesos de aprendizaje en

historia

4.1.4.1. Impulso a la creatividad

Como una ciencia social que trata de interpretar y resolver problemas
complejos pero de gran atractivo para entender las sociedades actuales, la
historia se presta a desarrollar acciones formativas especificas en las que se
estimule la creatividad. En la Figura x.x. se puede observar la implicacion de
una accion concreta con TIC en cuanto a la promocion de la creatividad. En
este caso, la construccion en equipos de una pagina web permite a los
estudiantes combinar tres areas clave en un aprendizaje constructivista: la
interaccion social, la resolucion de problemas y la cognicidon creativa. En el

proceso que desemboca en la accion creativa (por ejemplo, la construccion de

26 Galanouli, Despina; Murphy, Colette y John Gardner (2004), “Teachers' perceptions of the
effectiveness of ICT-competence training”, Computers & Education, vol. 43, 1.2, pp. 63-79.

2 C.A. Granger, M.L. Morbey, H. Lotherington, R.D. Owston & H.H. Wideman Factors
contributing to teachers’successful implementation of IT Journal of Computer Assisted
Learning (2002) 18, 480-488.
http://ltt.cdnis.edu.hk/files/pdf/articles/factors_contributing_to_teachers_successful_implem
entation_of_IT.pdf
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una web sobre un problema histoérico), los estudiantes interactian, comunican
sus intenciones y sus puntos de vista, consenslan, idean, manejan y procesan la
informacion, seleccionan, crean, comunican publicamente los resultados de su
investigacion, experimentan, resulten problemas, sintetizan... Se produce una
inmersion, en definitiva, en los procesos necesarios que conducen al desarrollo

de habilidades creativas.

La orientacion del area de historia hacia la creatividad constituye un eje
basico de cualquier intervencion educativa con TIC. Las necesidades de la
sociedad del conocimiento y la globalizacion en cuanto a generar nuevos
productos y servicios, nuevos procesos requieren un capital humano formado en
el desarrollo de la creatividad y la originalidad.” El area de historia, por sus
caracteristicas en cuanto a contenidos, actitudes y competencias que se

trabajan, debe priorizar este aspecto.
Figura 4.2. Accion creativa integrada en un modelo de creatividad con TIC

Social interaction

Creation of a
personal website

Froblem solving Creative cognition

Fuente: Wheeler, S., Waite, S.J. y C. Bromfield (2002), “Promoting creative thinking through
the use of ICT”, Journal of Computer Assisted Learning , 18, pp. 367-378, p. 370.

2 La necesidad de promover la creatividad sirviéndose de las TIC es una recomendacion
habitual de la Comision Europea en cuanto a politicas publicas. Ver por ejemplo Ala-Mutka,
Kirsti; Punie, Yves y Christine Redecker (2008), “ICT for Learning, Innovation and Creativity”.
Policy Brief, European Commission.

http://ftp.jrc.es/EURdoc/JRC48707.TN.pdf
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4.1.4.2. La investigacion y el método cientifico

Las TIC ofrecen a los estudiantes y profesores participar en experiencias en las
que investiguen, generando y testando hipotesis de trabajo sobre problemas
historicos. Se pueden utilizar bases de datos, colecciones de documentos en
hipertexto o materiales multimedia. Con ellos los estudiantes formulan una
hipotesis e investigan acerca de las pruebas que pueden reunir para sostenerla.
Precisamente las TIC ofrecen la posibilidad de almacenar gran cantidad de

informacion y de hacerla facilmente accesible a los estudiantes.?’

4.1.4.3. Trabajando con fuentes, procesando informacion

Las ciencias historicas se apoyan en una multiplicidad de fuentes para el
contraste de hipotesis. Esta naturaleza multi-source encaja a la perfecciéon con
las tecnologias de la informacion y la comunicacion, ya que permiten una mejor
accesibilidad.*® Los estudiantes pueden explorar la metodologia en la recogida
de datos (construccion y manejo de cuestionarios, fuentes orales, datos
estadisticos, transcripcion de documentos) y su posterior critica. Este tipo de
actividades se presta a una metodologia constructivista, en la que los
estudiantes trabajen en equipo, interactuen entre ellos, con el profesor y con
los contenidos. Se presta también al desarrollo de procesos cognitivos que

promuevan la creatividad.

4.1.4.4. Construccion intelectual “elevada”: la creacion de ensayos y su
difusion

Una de las competencias basicas que se desarrollan en el area de ciencias

sociales es la de los estudiantes sean capaces de crear y sostener un argumento

2 Becta (2004), “What the research says about usinf ICT in history”, Bristish Educational
Communications and Technology Agency, Becta ICT Research.

% Brown, L., y Purvis, R. (2001), What is the impact of multisource learning on History at key
stage 3? Technology integrated pedagogical strategies (TIPS) website case reports.
http://www.educ.cam.ac.uk/research/projects/tips/brownpur.pdf
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de manera convincente y mediante pruebas lo mas concluyentes posibles. El
ejercicio basico para conseguir desarrollar esta competencia es la creacion de
ensayos. Esta actividad esta ampliamente difundida en paises como Gran
Bretana, Estados Unidos, Francia, Holanda o Australia. En Gran Bretana se
introduce a edades muy tempranas, segun el curriculo entre los anos 7 u 8.
Desgraciadamente, este es un ejercicio que en Espana apenas se realiza, ya
que existe una tendencia bastante generalizada a que los profesores programen

“trabajos” basicamente descriptivos.

La realizacion de un ensayo consiste en la construccion de un argumento
coherente que dé respuesta a un problema que se plantea a los estudiantes.
Las fases tipicas son tres: investigacion, analisis y exposicion. En la fase de
investigacion el autor recopila las fuentes. Acude a la biblioteca, explora en
internet, lee, toma notas y va construyendo una hipotesis, es decir, una idea
de cémo resolver la cuestion. Se insiste a los estudiantes acerca de la
importancia de que las fuentes sean fiables, y en la necesidad de acudir, al
menos en los cursos de niveles superiores, a literatura académica en la medida
de lo posible. En la fase de analisis los alumnos estudian la informacion,
construyen la hipdtesis y tratan de verificarla, acudiendo si es necesario de
nuevo a recopilar mas fuentes. A menudo los estudiantes se enfrentan a teorias
divergentes para explicar el mismo fendmeno. El autor o autores del ensayo
tratara/n de ver cual es la mas convincente, usando el razonamiento inductivo
o deductivo. A veces, dependiendo del tema y del enfoque, podran construir un
argumento original. Se ha de insistir en la importancia de construir un
argumento coherente, evitando contradicciones logicas. La realizacion de
esquemas puede resultar muy Util en esta etapa. Finalmente, en la fase de
exposicion el autor ya tiene claro cual es el argumento central que va a
desarrollar, los argumentos secundarios que lo apoyan y la estructura general.
Ahora se trata de plasmarlo de manera convincente. Es necesario cuidar la

redaccion, la puntuacion, la ortografia o la sintaxis. Son preferibles las frases
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cortas y los parrafos de cierta extension, que permitan desarrollar ideas mas

complejas. Dos claves en esta fase son conseguir concision y claridad.*'

Las TIC tienen un alto potencial para ayudar en este proceso de
aprendizaje en el que se trabajan competencias intelectuales “elevadas”. En la
fase de investigacion, en la que los estudiantes tienen que desarrollar
habilidades en cuanto a busqueda de informacion y critica de fuentes, se
pueden habilitar glosarios de recursos online para dar acceso a recursos
electrénicos. Asimismo, las nuevas tecnologias prestan un apoyo indudable en
cuanto a la seleccidon, almacenamiento y tratamiento de la informacion. El
apoyo es aun mayor cuando se establecen equipos de trabajo entre los
estudiantes. En la fase de analisis, los mapas mentales digitales, o las wikis
colaborativas cuando se trabaja en equipo, facilitan la construccion de
argumentos y el desarrollo de estructuras logicas. Al mismo tiempo, el acceso a
recursos electronicos hace posible revisar teorias ya existentes para explicar el
fenomeno que se estudia. Diversas herramientas permiten también
experimentar con el analisis causal.’> Finalmente, las tecnologias de la
informacion y la comunicacion pueden desempenar un papel clave en la fase
exposicion, al permitir que mediante blogs, wikis o documentos online que los
estudiantes difundan -publiquen- los resultados. A raiz de la publicacion se
puede disefar una discusion razonada en la que los participantes debatan

acerca de la tesis que han expuesto.

3' Con indicaciones acerca de cémo planificar y escribir un ensayo, véase Redman, Peter
(2005), Good Essay Writing. A Social Sciences Guide. SAGE Publications, London. Marrus,
Richard. A Short Guide to Writing About History. Harper Collins, Nueva York. Robertson, Hugh
(1995), The Research Essay. A Guide to Essays and Papers. McGraw Hill Ryerson, Toronto.
Existen numerosas guias facilmente accesibles en internet. Por ejemplo, Reed, Eric, “Writing a
History Essay”, Western Kentucky University History Department.
http://www.wku.edu/~eric.reed/Writing_A_History Essay.pdf

32 Masterman, L. Y M. Sharples (2002), “A theory-informed framework for designing software to
support reasoning about causation in history’. Computers and Education, 38 (1-3), pp. 165-185.
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Figura 4.3. Potencialidad de uso de TIC en la creacién de ensayos en relacion a los objetivos
instruccionales del &rea de historia
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4.1.4.5. Integracion de conocimiento y construccion de narrativas

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion se complementan
perfectamente con algunas caracteristicas basicas de la historia como ciencia
social: su objetivo de encontrar explicaciones globales, integrando multiples
factores que pueden intervenir en determinado proceso. Se complementan bien
porque una de las caracteristicas de las TIC es su elevada capacidad para
generar nodos de conocimiento y ponerlos en red, tal y como ha puesto de
manifiesto el paradigma conectivista. Una de las caracteristicas de la historia
es la existencia de multiples casos de estudio. Sin embargo, el cientifico trata
de conectar los diferentes casos para obtener una teoria operativa para el largo

plazo, o al menos compararlos o interrelacionarlos. La tecnologia de la
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informacion y la comunicacion hace algo parecido: crea nodos de conocimiento
y los pone en red, interconectandolos, creando redes de conocimiento
integradas. Este rasgo de la tecnologia puede y debe ser aprovechado por los
docentes de historia, utilizando las TIC para lograr que los estudiantes integren
el conocimiento y construyan narrativas para la explicacion de los fendmenos
sociales de largo plazo. Las TIC en consecuencia pueden servir de apoyo a este
objetivo instruccional basico, impulsando que los estudiantes conecten nodos
especializados de informacion y observen y debatan acerca de las relaciones

entre ideas y conceptos.

4.1.4.6. Razonamiento Inductivo

Por lo tanto, aunque la prioridad en ciencias sociales sea trabajar el método
cientifico deductivo, las TIC también apoyan el aprendizaje de competencias
de razonamiento inductivo en el area de historia al permitir la observacion
integrada de casos particulares a partir de los cuales inducir un razonamiento
acerca de una teoria general aplicable, a la que se puede llegar mediante una
metodologia de concordancias y diferencias. Las TIC permiten de manera mas
sencilla ordenar los casos particulares, clasificarlos, observar similitudes y

diferencias y concluir.?

4.1.4.7. Conceptos y simulaciones

Una manera de aproximarse a la comprension de conceptos abstractos son las
simulaciones, sobre todo en edades mas tempranas. Las simulaciones permiten
que los estudiantes descubran y experimenten por si mismos, de tal manera

que conceptos que pueden ser complejos son asimilados con mayor facilidad.**

3 Martin,D. (2003),‘Relating the general to the particular: data handling and historical
learning’. En History, ICT and learning in the secondary (Haydn,T. and Counsell, C. (eds),
RoutledgeFalmer, pp. 134-151.

** Por ejemplo, para historia del arte, ver Eggarxou, Demetra; Psycharis, Sarantos (2007),
“Teaching history using a Virtual Reality Modelling Language model of Erechtheum”,
International Journal of Education and Development using Information and Communication
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Las simulaciones pueden ser especialmente utiles para el aprendizaje de
fenomenos de largo plazo y para introducir a los estudiantes en el pensamiento

historico.

4.1.4.8. Debate y contraste de ideas

No cabe duda de que una de las principales aplicaciones de las TIC es la
posibilidad de interaccion que ofrecen entre los estudiantes y entre estudiantes
y profesores a través de herramientas de debate, que permiten el contraste de
ideas y un aprendizaje realmente significativo. Como veremos mas adelante,
las aplicaciones Web 2.0 son especialmente utiles para facilitar la interaccion

entre los participantes en las acciones formativas.

4.2. La potencialidad de un modelo de blended learning

Este informe propone un modelo de blended learning con ascendente
presencial como medio para incrementar la calidad de la educacion en el area
de historia con una mayor intensidad en TIC. En los cursos de Bachillerato, en
ensefanza no obligatoria, con estudiantes de entre 16 y 18 anos, se propone
aumentar la intensidad TIC orientandolo hacia un modelo de curso equilibrado
entre las actividades presenciales y las actividades online.® A continuacion se
explica la eleccion de este modelo mixto con las caracteristicas sefaladas
atendiendo a justificaciones pedagogicas, de practica educativa, y también en
funcion del analisis realizado en el apartado anterior, sobre todo en funcién de

los usuarios, de los recursos disponibles y de las necesidades detectadas.

Technology, Vol. 3, 3, pp. 115-121. En biologia, Akpan, J. P. (2001). “Issues associated with
inserting computer simulations into biology instruction: A Review of the Literature”. Electronic
Journal of Science Education, 5, 3.

En http://unr.edu/homepage/crowther/ejse/ejsevbn3.html.

Ver también Taylor, T. (2003), ‘Historical Simulations and the Future of the Historical
Narrative’. Journal of the Association for History and Computing, 6 (2).

35 En cuanto a la relacion entre presencialidad y virtualidad, véase Barberda, E. y Simonson, M.
(2006), Del docente presencial al docente virtual. Procesos de planificacion docente con
soporte de TIC. Universidad Oberta de Cataluna. P06/M1104/01592.
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4.2.1. Justificacion pedagogica

La principal justificacion pedagodgica en cuanto a la eleccion de un modelo de
blended learning para reforzar los procesos de aprendizaje en las ensenanzas
medias en el area de historia es la contribucion que pueden realizar las nuevas
tecnologias en el desarrollo metacognitivo de los estudiantes. Las TIC, con un
diseno instruccional adecuado, son capaces de generar el clima de comunidad
necesario para reforzar los procesos de aprendizaje, contribuyendo a que éste
sea realmente significativo. Gracias a las nuevas tecnologias se puede crear un
clima que fomente compartir experiencias, establecer una reflexion critica,
generar dinamicas que mejoren la cohesidon del grupo y desarrollar relaciones
colaborativas donde los estudiantes experimenten e indaguen (Figura 4.4).
Todo ello para lograr el objetivo de un desarrollo metacognitivo o construccion
intelectual “elevada”, como la hemos denominado mas arriba. En definitiva,
una modalidad de b-learning ofrece las bases necesarias para un aprendizaje
activo, cooperativo, responsable y enfocado al desarrollo de competencias del
alumno en el area de ciencias sociales y econdomicas, como F. Santillan ha

destacado. ¢

Las TIC en un entorno de blended learning se prestan en el area de
historia a desarrollar un clima de comunidad que promueva la reflexién critica
y la construccion colaborativa de conocimiento en base a la interaccion. La
generacion de este clima es extraordinariamente necesaria en el caso de los
cursos de historia, ya que como vimos en la fase de analisis, los estudiantes
consideraban “aburridas” las clases de historia (Figura 3.22) y la interaccién de
los procesos de aprendizaje con la familia, los amigos y los companeros era
baja (Figura 3.26).

3 Santillan, F. (2006), “El aprendizaje basado en problemas como propuesta educativa para las
disciplinas economicas y sociales apoyadas en el B-Learning”, Revista Iberoamericana de
Educacion (n° 40/2).

http://www.rieoei.org/deloslectores/1460Santillan. pdf
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Figura 4.4. Principios del aprendizaje colaborativo online

Principio Descripcion

Propiciar un clima que cree una comunidad de
Clima investigacion

Establecer una reflexion critica que apoyara la
Discurso investigacion sistematica

Crear comunidad a través del fomento de la
Comunidad cohesion del grupo

Desarrollar relaciones colaborativas donde los
Colaboracion estudiantes asumen responsabilidades crecientes
en su propio aprendizaje

Asegurarse de que existe resolucion y desarrollo
Desarrollo metacognitivo metacognitivo

Fuente: Elaboracion propia a partir de Garrison. R. (2006), “Online Collaboration Principles”,
Journal of Asynchronous Learning Networks, Vol. 10, No. 1.

4.2.2. Justificacion en cuanto a la practica educativa

Es imprescindible romper con la dinamica establecida en las aulas presenciales
actuales, en la que la principal responsabilidad formativa recae en la figura del
profesor, quien se encarga de establecer los objetivos y contenidos que los
estudiantes deben aprender, todo ello en un proceso unidireccional en el que la
funcion del estudiante es deglutir la informacion proporcionada por el docente.
Un modelo de blended learning puede romper con esa dinamica pasando el
profesor a ser un guia orientador del proceso de aprendizaje, e incorporando

por lo tanto las ventajas de ambas modalidades (guiado y apoyo del profesor e
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independencia del estudiante) en un equilibrio extraordinariamente favorable

de cara al aprendizaje con procesos constructivistas.?’

En un modelo de b-learning las TIC forman parte del proceso de
formacion y tienen que estar perfectamente integradas con las actividades
presenciales. El profesor actla como tutor o facilitador, pero establece un
guiado claro del proceso de aprendizaje, interactuando con los alumnos en la
construccion de conocimiento. Habilidades y competencias se trabajan
mediante estas interacciones primordialmente, mientras que la interaccion
alumno-alumno es primordial desde un punto de vista actitudinal. El
aprendizaje mixto provee ademas de la posibilidad de adecuar y acompasar el

ritmo de trabajo a las necesidades de cada estudiante.

4.2.3. Caracteristicas de los estudiantes y recursos disponibles

La eleccién de la intensidad TIC ha de realizarse en funcion de las
caracteristicas de los estudiantes, de los recursos disponibles y de las
necesidades detectadas. En nuestro caso, el grado de madurez de los
estudiantes de los dos Ultimos cursos de la ensefanza obligatoria invita a una
utilizacion moderada de TIC, en la que esta sirva de refuerzo de las actividades
presenciales, que han de ser dinamicas y tienen que integrarse perfectamente
con las actividades online. El mayor ascendente online en los cursos de
Bachillerato responde precisamente a la madurez de este tipo de estudiantes, a
la voluntariedad de la ensenanza, y a las necesidades formativas en

competencias y destrezas necesarias para la formacion universitaria.

Un ascendente online progresivo, como el que se propone aqui, es
factible en el caso de la Comunidad de Madrid, donde como hemos visto solo un

6% de los estudiantes tendria problemas de accesibilidad al equipo necesario

7 Para el caso de la ensefanza superior, pero perfectamente aplicable a las ensefanzas
medias, véase Garrison, R. y Vaughan, N. (2008), Blended learning in higher education:
framework, principles and guidelines. John Wiley and Sons, San Francisco.
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para realizar las actividades programadas en sus hogares. Por otro lado, la
progresividad en la introduccion de acciones formativas online casa bien con la
baja intensidad global de utilizacion de TIC en la region, tal como vimos en el

apartado 2.

4.3. Directrices de diseno de acciones formativas mixtas en el area

de historia

Una vez determinado la eleccion de una modalidad de blended learning de dos
tipos, una de menor intensidad TIC para los cursos mas tempranos (tercero y
cuarto de la ensenanza secundaria obligatoria) y otro equilibrado para los
cursos de bachillerato, en este apartado exponemos las directrices estratégicas
de disefo de las diversas acciones formativas que se llevaran a cabo a fin de

intensificar el uso de TIC.

4.3.1. Objetivos cautos: posibilismo

La primera directriz consiste en la necesidad de plantearse la consecucion de
objetivos cautos. Aunque el vigente Plan de Mejora y Modernizacion de
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion en los Institutos de Educacion
Secundaria esta incrementando las disponibilidades de recursos materiales
generales (modernizacion de las infraestructuras y redes de comunicacion -
Proyecto MIES) y de los docentes y centros,* la intensidad real en el uso de TIC
sigue siendo baja, como hemos visto en el apartado de analisis. Por ello,
plantear un macro-Plan en el que se forme a miles de profesores en el uso de
TIC (basicamente en Moodle de educa.madrid.org) y se habiliten aulas virtuales

para todos los cursos resultaria poco eficaz por varias razones:

® Consejeria de Educacién, Comunidad de Madrid, Plan de Mejora y Modernizacién de
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion en los Institutos de Educacion Secundaria
http://www.madrid.org/cs/Satellite?c=CM_Actuaciones_FA&cid=1142534811010&idConsejeria=
1109266187254&idListConsj=1109265444710&idOrganismo=1109167996735&language=es&pagen
ame=ComunidadMadrid%2FEstructura&pid=1109265444699&pv=1142536599015&sm=1109266100
977
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= Se obviarian experiencias TIC ya existentes en nuestro area que, aunque
no muy extendidas, han constituido la punta de lanza en la introduccion
de TIC en la ensenanza secundaria

= Se produciria una centralizacion que quizas no es deseable en
determinadas areas o cursos, prefiriéndose desarrollar otras experiencias
TIC

= El nivel de formacioén de los profesores en TIC es por lo general bajo, por
lo que un plan de formaciéon extensivo para formar en Moodle seria
probablemente un fracaso

= Los agentes responden mejor si tienen voluntad de actuar

= Los actores suelen responder a incentivos, y un macro-Plan no estaria
basado en incentivos

= Las disponibilidades presupuestarias son limitadas, y estan basicamente
comprometidas en la financiacion de recursos materiales, por lo que un
Plan de gran alcance tampoco es deseable cuando en este momento la
prioridad esta siendo dotar de infraestructuras materiales a los centros.
El aumento en la intensidad TIC en la region de Madrid esta por lo tanto
aun en la fase de la mejora de las infraestructuras basicas (véase la
Figura 4.4)

Por todas estas razones, este informe apuesta por la puesta en marcha de

un Plan posibilista que persiga objetivos cautos y que no rompa sino que al

contrario recoja las realizaciones y éxitos ya conseguidos en el pasado.
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Figura 4.5. Plan de modernizacion TIC en IES en la Comunidad de Madrid: las infraestructuras
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4.3.2. Descentralizacion y flexibilidad

El actual Plan apuesta también por una filosofia no demasiado centralizadora,
al senalar explicitamente que se ofrecen alternativas en funcion de los
proyectos y necesidades de los centros. Asimismo, también provee de
autonomia y capacidad de decision a los centros, que han de elaborar su propio
proyecto de infraestructuras TIC y su propio plan de utilizacion de los recursos
informaticos: el equipo directivo de la Agencia de Informatica y
Comunicaciones en coordinacion con el responsable del Centro y el Coordinador
TIC del Centro. Cada centro tiene su propio servidor para la gestion de
usuarios, grupos, recursos compartidos, equipos en red, imagenes vy
mantenimiento y voz IP. Los sistemas de informacion disefados permiten

también un seguimiento académico en tiempo real.

Este informe propone para el area de historia una estrategia también

descentralizadora, en la que se siga dotando a los profesores de las aulas

Disefio de un Plan de Actuacion / Juan Carlos Rojo




4. Disefio del Plan de Actuacion

Moodle en madrid.educa si asi lo desean, pero que promueva también con
financiacion y apoyo logistico y de capital humano de todas aquellas
experiencias y proyectos que resulten interesantes para incrementar la calidad
docente via TIC. Descentralizacion significa también flexibilidad para recoger
las diferentes iniciativas que se propongan y que tengan una buena
fundamentacion tecno-pedagodgica. Y flexibilidad significa también pensar en
soluciones que sean reutilizables en otros entornos y en otros escenarios, dado

el elevado ritmo de cambio tecnolagico.

4.3.3. Proyectos piloto

El posibilismo y la opcion por la descentralizacion y la flexibilidad implican que
en Plan de Actuacion debe articularse en torno a proyectos piloto, muy
especificos. El escaso desarrollo general de TIC, los déficits de formacion del
profesorado en TIC, las restricciones presupuestarias y el tiempo que es
necesario para madurar disefos formativos a gran escala asi lo aconsejan. Este
informe para el area de historia propone tres lineas basicas en las que se

integrarian los proyectos, y que se explican en apartados posteriores:

= Creacion de objetos de aprendizaje especificos
= Proyectos de colaboracion interinstitucionales

= Apoyo a proyectos innovadores, en especial redes sociales y Web 2.0

4.3.4. Eventos sincronos y eventos asincronos

Este informe para el area de historia aconseja tener en cuenta en el disefo el
grado de madurez de los estudiantes, incorporando en las experiencias de
aprendizaje con TIC el mayor nUmero de eventos sincronos que sea posible para

las edades mas tempranas y eventos asincronos conforme vayamos
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acercandonos a los niveles de desarrollo metacognitivo que nos hemos marcado

como objetivo instruccional.*

4.3.5. Ensayos

Este informe aconseja, para el area de historia y en general para las ciencias
sociales, fijar como objetivo instruccional basico el desarrollo metacognitivo de
los estudiantes al final de la instruccion, que se ha de explicitar en la

competencia de realizacion de ensayos.

4.3.6. Interdisciplinariedad

Se ha de promover la mayor interdisciplinariedad que sea posible en el area de
ciencias sociales, compartiendo recursos y proyectos en los cursos de historia,
geografia, historia contemporanea, filosofia y ciudadania, historia del arte,

etcétera.

4.3.7. Incentivos y autonomia

El Programa de actuacion ha de recoger un plan de incentivos al profesorado,
tanto econdmicos como de reconocimiento institucional en el caso de
alcanzarse la excelencia en el incremento de la calidad con TIC. Se debe

proteger y fomentar la autonomia de los docentes en la medida de lo posible.

3% Los eventos sincronos constituyen uno de los principal ingredientes de un aprendizaje de tipo
mixto, ya que proporcionan los cuatro elementos basicos del modelo ARCS del teérico John
Keller: 1) el instructor y el entorno generan Atencion; 2) el instructor y el entorno transmiten
la idea de que el aprendizaje es Relevante para la situacion especifica del alumno; 3) los
estudiantes adquieren Confianza en sus habilidades, lo cual genera motivacion; 4) los
estudiantes estan Satisfechos con el aprendizaje, lo cual genera motivacion. Keller, J. M.
(1987), “Development and use of the ARCS Model of instructional design”, en Journal of
Instructional Development, 10, 3, pp. 2-10.
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4.3.8. Generacion de clima de comunidad

El aprendizaje colaborativo online requiere un clima adecuado, la generacion
de un discurso y reflexion criticos, la creacion de un entorno comunitario, la
colaboracion entre todos los agentes implicados y una evaluacion para
asegurarse o comprobar qué desarrollo metacognitivo se ha alcanzado (véase
Garrison 2006). Es fundamental, por lo tanto, que un escenario formativo
propicie el clima adecuado para crear una comunidad de investigacion y, en
general, de conocimiento. SOlo en ese entorno comunitario surgira el
aprendizaje verdadero, aquél en el que los estudiantes (y también los
profesores) se plantean problemas. Para generar ese espiritu comunitario me
parece imprescindible desarrollar dos estrategias: la primera es que los
estudiantes asuman responsabilidades crecientes sobre el aprendizaje; la
segunda es fomentar a toda costa la cohesion del grupo, lo cual generara
relaciones colaborativas crecientes fundamentales en el proceso de

aprendizaje.

4.3.9. Otras directrices

A continuacion senalamos otras directrices importantes que ha de tener el

diseno instruccional mixto como el que proponemos en este informe:

= Principio de interactividad: como hemos senalado, es fundamental que
las TIC promuevan la interaccion

= Complementariedad: Es preciso buscar la mayor complementariedad
entre las actividades presenciales y las actividades online.*

= Integracion: Es necesario idear sistemas de apoyo para aquellos

estudiantes que pueden tener dificultades para integrarse en las

“0 Ver Carman, J. M. (2005), “Blended Learning Design: Five Key Ingredients”. En Agilant
Learning, Working Paper. En
http://www.agilantlearning.com/pdf/Blended%20Learning%20Design.pdf
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dinamicas TIC, ya sea por formacioén, por idioma o por falta de recursos

materiales.

4.4. Solucion tecnoldgica

En este apartado se expone cual es la solucion tecnologica que contempla el
Plan de Actuacion. Se analiza la potencialidad de las plataformas LMS, de las
redes sociales, se exponen las bases de un programa de objetos de aprendizaje
especificos, y la necesidad de una solucidn tecnologica para el fomento de la

creatividad y la originalidad.

4.4.1. Plataformas LMS y redes sociales

La solucion tecnoldgica basica como entorno virtual de aprendizaje que se
propone en este informe es la que ya esta implementada en educa.madrid.org:
Moodle. Esta plataforma libre tiene gran flexibilidad de adaptacion, con la
posibilidad de albergar varios cursos, afadir moédulos y actividades a cursos ya
implementados, posibilitando la escalabilidad de los contenidos. Dispone
asimismo de diversas herramientas de comunicacién sincronas y asincronas, y
recursos como glosarios, cuestionarios, consultas, y tareas. Permite ademas el
seguimiento total de los accesos del usuario a la plataforma al ofrecer un
detallado informe de la participacion de cada estudiante y del tiempo de
permanencia en la plataforma. Sin embargo, Moodle también presenta
desventajas, como la concepcion de las actividades que es muy mecanica, y lo

monotona que resulta su interfaz.

Buena parte de la literatura sugiere la necesidad de integrar la practica
educativa en un sistema gestor de cursos tipo Moodle.*" Sin embargo, como

hemos sefalado en las directrices de disefo, el Plan propone también ayudar a

“! Por ejemplo, Burgos, D. y Corbalan, G. (2006), “Modelado y uso de escenarios de aprendizaje
en entornos b-learning desde la practica educativa”. Open University of The Netherlands. En
http://dspace.ou.nl/bitstream/1820/716/1/BURGOSandCORBALAN_15June2006_Review.pdf
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otras experiencias que estan ya implementadas, como entornos integrados ya
construidos (tipo web o blog) e impulsar también nuevas posibilidades, en
especial del lado de las redes sociales. En este sentido, se financiaran e
impulsaran aquellas iniciativas que propongan la creacion de aulas virtuales en
redes sociales tipo Ning como proyectos piloto de experimentacion, orientados
hacia el probable desarrollo futuro de la educacion virtual.* Este tipo de redes
sociales se adapta mejor a la evolucion que se vislumbra en las TIC,
adaptandose mejor a un contexto complejo (complejidad de las comunidades
de aprendizaje), cambiante, heterogéneo, interactivo, comunitario, en red. En
este sentido, las redes sociales proporcionan un lugar de encuentro, mas
cercano y mas efectivo, que tiene muchas similitudes con los lugares de

encuentro que frecuentas los estudiantes en su vida privada -Facebook, Tuenti.

4.4.2. Integracion de Web 2.0

El Plan fomentara también la utilizacion de herramientas Web 2.0 ya sea como
entornos virtuales de aprendizaje integrados o como aplicaciones integradas en
LMS o redes sociales. La Web 2.0 ha supuesto un cambio de paradigma en
internet. Una de sus caracteristicas basicas es su elevada interactividad y la
posibilidad que ofrecen para generar conocimiento. Los entornos tecnoldgicos
educativos tienen que estar orientados hacia la mayor interaccion posible, tal
como sefalan Coll, Bustos y Engel, y las Web 2.0 desarrollan esa funcién. En el
apartado 4.6. se realiza un analisis critico de la potencialidad para el

aprendizaje de la historia de varias herramientas Web 2.0.

“2 | a Comisién Europea apuesta claramente por fomentar la experimentacion en el campo de
las TIC en educacion: “Innovations in the process of learning and teaching emerge from
different actors, both learners and teachers. Policies should aim to empower educational
actors and institutions in their local contexts to develop innovative approaches to learning with
added value in their environment, (e.g. with different local languages, or by using digital tools
and media creatively for specific learning topics). Kirsti Ala-Mutka, Kirsti; Punie, Yves y
Christine Redecker (2008), “ICT for Learning, Innovation and Creativity”. Policy Brief, European
Commission.

http://ftp.jrc.es/EURdoc/JRC48707.TN. pdf
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4.4.3. Programa de objetos de aprendizaje especificos

Uno de los ejes del Plan de Actuacion consiste en la realizacion de objetos de
aprendizaje auténomos, muy especificos, que se puedan incorporar a la
practica docente en diferentes entornos de aprendizaje. Los materiales se
concebiran como unidades didacticas de hora y media aproximadamente, y
perseguiran trabajar las competencias instruccionales basicas que hemos
sefalado a lo largo de este trabajo: utilizacion de fuentes primarias, critica de
fuentes, método cientifico, comprension de fenomenos sociales, vision de largo
plazo de los procesos sociales. Los materiales han de estar concebidos para su
utilizacién en un entorno mixto, con un guiado consistente por parte del
profesor. Han de contemplar también los criterios de interdisciplinariedad y
flexibilidad, expuestos en el apartado 4.3. Es decir, tienen que ser lo
suficientemente abiertos como para ser utilizados en diferentes escenarios y

contextos en el area de ciencias sociales.

Los recursos digitales se produciran dentro de un modelo pedagogico
constructivista. Aunque en principio el material puede admitir su utilizacion
con diversas metodologias, en el disefho ha de primar un criterio
constructivista, en el que las actividades estan disefiadas también para el
trabajo en equipo; los estudiantes pueden interactuar entre si; y la interaccion
entre materiales y estudiantes es alta. Se pretende que las actividades que se
incluyan favorezcan la creatividad y el desarrollo de pensamiento critico. Las
aplicaciones han de incluir ademas metaforas y representaciones que faciliten
la comprension practica de los conceptos mas relevantes. Se han de presentan
asimismo perspectivas de analisis variadas para que los estudiantes elaboren a
partir de ellas. E intentar también la autoevaluacion: los materiales incluyen la
posibilidad de evaluacion online siguiendo los procedimientos evaluativos
tradicionales en e-learning. Se tendra en cuenta la posibilidad de introducir

mecanismos avanzados de autoevaluacion, y la evaluacion entre iguales.
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Otro de los ejes del programa sera fomentar la inclusion de contenidos
de alta calidad. Los recursos digitales de aprendizaje seran ejecutados con el
mayor rigor en cuanto a la calidad de la informacion desplegada, incorporando
las ultimas novedades en la literatura cientifica y exponiendo las diferentes
teorias existentes. Los materiales intentaran desarrollar un hilo argumental
coherente y ser autoexplicativos. Se intentara asimismo que los contenidos
estén bien organizados, y que no sean una sucesion de elementos
hipertextuales lineales. Se proporcionaran sintesis y glosarios y se da acceso a
informacion complementaria para ampliar los conocimientos sobre el tema

(enlaces externos, bibliografia y otras fuentes).

Uno de los aspectos claves del programa ha de ser el cuidado del diseno
de los materiales. Se procurara que los materiales disenados sean sencillos e
intuitivos, y al mismo tiempo funcionales. Se ha de poner especial empeno en
el diseno de la interfaz del objeto y en la coherencia del diseno a lo largo de
todo el material. En el lenguaje predominaran las frases cortas, la voz activa y,
en general, la sencillez, aunque los contenidos revistan complejidad. Se
intentara evitar que los materiales se conviertan en un repositorio de imagenes
escaneadas de documentos, sino que en la medida de lo posible se integren
elementos multimedia y aplicaciones interactivas: mapas, graficos, fotografias,

animaciones, videos, voz musica...*

En lo que a la implementacion técnica se refiere, en el disefio y
desarrollo de los materiales didacticos digitales, se tendra como objetivo
principal buscar la compatibilidad técnica que permita poder utilizarlo de
manera sencilla en cualquier plataforma LMS. Para ello el objeto de
aprendizaje debera ser accesible independientemente del navegador utilizado
y de la plataforma en la que sea alojado. Aunque actualmente la utilizacion de
plataformas GNU/Linux o Microsoft no delimitan necesariamente el lenguaje de

programacion, es cierto que la utilizacion de HTML o XML (Extensible Markup

“ Para la integracién de materiales multimedia en la ensefianza de la historia Brown, G. S.
(2001). “The Coming of the French Revolution in Multi-Media”, The History Teacher, 34, 2. En
http://www.historycooperative.org/journals/ht/34.2/brown.html
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Language, http://www.w3.org/XML) facilita la implementacion, reutilizacion y
adaptacion de los objetos de aprendizaje a lo largo del tiempo y en funcion de
las necesidades. Ademas, dado el gran niumero de estandares disponibles, se
buscara la adaptacion a la norma SCORM (Sharable Content Object Reference
Model) basada en XML, que integra en cierta medida otros estandares como
LOM de IEEE LTSC, estructuras de descripcion de recursos RDF y el IMS Learning
Design entre otros.* Ello facilitara la integracion de los objetos de aprendizaje

en diferentes entornos virtuales de aprendizaje.*

El Plan de Actuacion prevee la financiacion de 8 objetos de aprendizaje
en el area de historia, 4 cada ano de duracion del Plan. Se convocara un
concurso para su creacion. Se establecera la participacion de una comision de
profesores de ensenanza secundaria e investigadores universitarios para la
fijacion de los contenidos en coordinacién con los disefadores instruccionales,
disefadores multimedia e informaticos de la empresa adjudicataria. Se valorara
en el concurso las capacidades de los aspirantes para desarrollar recursos

digitales con simulaciones en tres dimensiones.

&)

4.4.4. Fomento de la originalidad Turnitiri

Facilitar la labor de los profesores para revisar y tutorizar los ensayos de los
alumnos es otros de los objetivos del Plan de Actuacion en el area de historia.
En este sentido, el Plan promovera alcanzar acuerdos con una aplicacion tipo
Turnitin para integrarla en el Moodle de educa.madrid.org. Esta aplicacion u
otra similar ofrece multiples ventajas a los profesores en la realizacion de este
tipo de ejercicios. Por un lado, se controla el plagio y se garantiza la
originalidad de los trabajos sin necesidad de efectuar comprobaciones

individuales. Este tipo de aplicaciones TIC, o las LMS tradicionales, permite

“ Perela, B. Utilizacion de modelo SCORM en el disefio de cursos y sistemas de gestion de
aprendizaje en entorno Web [Articulo Online]. En
http://www.elearningworkshops.com/docs/scorm/scorm.doc

4 Berlanga Flores, A.J., Garcia Pefalvo, F.J. (2004). Introduccién a los Estandares y
Especificaciones para Ambientes e-learning. En
http://zarza.fis.usal.es/~fgarcia/doctorado/iuce/Estandares. pdf
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también organizar la recepcion de los trabajos y corregirlos online, evitando

acumulacion de papel, organizacidon de entregas, etcétera.

4.5. Implicacion de otras instituciones y generacion de redes de

conocimiento

En este informe sobre incremento de la calidad de la educacion con TIC en el
area de historia se recomienda decididamente la puesta en marcha de
proyectos interdisciplinares para la creacion de programas de visitas,
actividades online, recursos de aprendizaje e incluso materiales didacticos
multimedia. En historia se deben alcanzar acuerdos de colaboracion entre
institutos de ensefanza secundaria, universidades, centros de interpretacion,
centros de documentacion, museos, archivos, hemerotecas y otras instituciones
culturales. Los acuerdos pueden ser o institucionales o mediante la financiacion

de proyectos concretos de colaboracion.

El autor de este informe ha presentado recientemente un proyecto
interdisciplinar de creacion de actividades y materiales didacticos, concebido
para la docencia de bachillerato y universitaria en ciencias sociales aunque sin
excluir a usuarios potenciales de otros niveles educativos o publico en general.
El principal objetivo es disenar recursos de aprendizaje en el que se incorporen
fuentes primarias para que los estudiantes entren en contacto con fuentes de
informacion originales y adquieran competencias en cuanto a su manejo y
critica. El proyecto es una apuesta de colaboracion interdisciplinar entre
archivos y docentes universitarios para dar a conocer el esfuerzo de
catalogacion, conservacion y difusion, es decir, de preservacion y construccion
del conocimiento que realizan instituciones como los archivos. El desarrollo de
una iniciativa de estas caracteristicas, en la que colaboran instituciones
culturales y educativas de diverso tipo, y con recursos facilmente accesibles y

disponibles para todos, permitiria generar redes de conocimiento y romper las
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dinamicas y estrategias aisladas que a veces tienden a desplegar las

organizaciones.*

4.6. Analisis critico de la potencialidad de aplicaciones Web 2.0

A continuacion se efectla un analisis critico de la potencialidad de las
aplicaciones Web 2.0 a la hora de ser aplicadas en procesos docentes del area

de historia. Se analiza el uso de blogs, wikis y foros.

4.6.1. Aplicacion de blogs en el area de historia

Los blogs constituyen una de las herramientas Web 2.0 mas utilizadas en la
practica educativa en el area de historia, dentro de la escasa intensidad en el
uso de TIC detectada en nuestro analisis. Como vimos, poco mas de una cuarta
parte de los estudiantes lo habian utilizado alguna vez, y menos del 10% lo
habia utilizado con alguna frecuencia. Aln asi, los profesores de historia que se
aventuran a usar TIC suelen elegir como una de las primeras opciones la
creacion de blogs. Ello es debido a la interaccion que proporciona esta
herramienta. La publicacion de un post o entrada permite la interaccion de
otros usuarios, que pueden comentar su contenido. El autor puede rebatir los
comentarios, estableciéndose un dialogo que contribuye a la construccion de
conocimiento. Asi pues, en teoria los blogs facilitan la interaccion y el
aprendizaje constructivo, constituyendo un recurso Util desde un punto de vista

metodologico.

El formato de blog mas utilizado en el area de historia es el blog
docente, en el que el profesor inserta un documento -pequeiio articulo,

documento original, video- y los estudiantes los comentan o realizan otro tipo

¢ Rojo Cagigal, Juan Carlos; Barroso Arahuetes, Anabella; Cristobo Guerrero, Leire (2011), “El
uso de fuentes archivisticas online para la formacion universitaria en ciencias sociales: una
propuesta de trabajo interdisciplinar”. Ill Congreso Univest, La autogestion del aprendizaje,
Girona, junio. El proyecto ha sido desarrollado por una archivera, una ingeniera de
telecomunicaciones y un docente.
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de actividad, individualmente o en equipo. Existen también otros formatos
posibles, como blogs de estudiantes, donde son los estudiantes los que escriben
los post y otros estudiantes los comentan; el blog diario de clase, donde cada
dia un grupo de estudiantes resume lo que se ha hecho en el aula; blog de
actividades, orientado a que los profesores suban las actividades que tienen
que realizar los alumnos; o una mezcla de algunas de estas modalidades. Por
ejemplo, un blog del aula con material comdn con enlaces a blog personales de
los estudiantes.”” Algunos centros han implementado blogs en formato
periodico escolar digital para exponer las novedades del centro; los blogs del
aula de historia se pueden enlazar, o incluso se pueden publicar los mejores

trabajos de los estudiantes o de los equipos.

Figura 4.6. Principales herramientas para crear blogs

7] Bitacoras http://www.bitacoras.com

8 Blogger http://www.blogger.com

http://blogia.com

Blogia

http://www.edublogs.org

&) WoroPress o http://wordpress.org/

Existen varias aplicaciones para crear y alojar blogs, casi todas de
manera gratuita (ver Figura 4.5). Algunas de ellas permiten hacer paginas
enormemente visuales, como Blogger; otras como Wordpress utilizan plantillas
que permiten efectuar multiples disefos, hasta asemejarse a una pagina web
disefada para necesidades muy especificas. Todas permiten integrar elementos
multimedia. Y todas ellas permiten conectar unos blogs con otros en red,

formando la denominada “blogosfera”. Los canales de sindicacion o

47 Ver Marqués Graells, Pere (2007), La Web 2.0 y sus aplicaciones didacticas. Departamento
de Pedagogia Aplicada, Facultad de Educacién, UAB, Barcelona.
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subscripcién de contenidos RSS posibilitan una informacién acerca de las

actualizaciones.

Asi pues, los blogs son un poderoso medio para que los participantes en
la experiencia se integren en una experiencia mediatica, de comunicacion de
masas en el ambito de las nuevas tecnologias, ya que publican sus
aportaciones. Ello constituye ademas en cierto modo una forma de
contrarrestar la naturaleza impersonal de la tecnologia, ya que los estudiantes
lograr comunicarse dentro del grupo e incluso hacia el exterior del propio
grupo. En el caso de la educacién a distancia, algunos estudios muestran que
los estudiantes que participaron intensivamente en una experiencia con blogs
no mostraron al final del semestre sentimientos de alienacién o aislamiento por

la ausencia de presencialidad.*®

Sin embargo, esta herramienta Web 2.0 presenta algunas limitaciones en
la practica educativa que es preciso tener en cuenta. En los blogs docentes,
que son los mas utilizados, los estudiantes no suelen mostrarse suficientemente
participativos en los comentarios a recursos a no ser que la actividad sea
obligatoria. En los blogs docentes en los que los estudiantes realizan entradas,
la participacion también suele ser bastante limitada. Hay varias razones que en
algunas experiencias explican el escaso aprovechamiento de esta herramienta.
Por un lado, el nivel previo de competencia en este tipo de actividad (analisis y
creacion) en alumnos de ensefanza obligatoria no es demasiado alto, por lo
que muchos pueden ser reticentes a publicar sus contribuciones o comentar las
de otros. Recordemos que los blogs tienen un componente claro de publicidad
de las contribuciones de los estudiantes. Por otro lado, aunque los estudiantes
sean competentes en el uso de redes sociales, s6lo una minoria conoce

verdaderamente la dinamica de los blogs, mas alla de las explicaciones que el

“ Dickey, Michele D. (2004), “The impact of web-logs (blogs) on student perceptions of
isolation and alienation in a web-based distance-learning environment”, Open Learning, 19, 3,
p. 287-8. En http://mchel.com/Papers/OL_19 3_2004.pdf. Duffy, P. y Bruns, A. (2006). The
Use of Blogs, Wikis and RSS in Education: A Conversation of Possibilities. En Proceedings Online
Learning and Teaching Conference 2006, pages pp. 31-38, Brisbane. En
http://eprints.qut.edu.au/5398/1/5398.pdf
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profesor pueda ofrecer acerca del uso de la aplicacion. En muy contadas
ocasiones los estudiantes llevan su propio blog. Todo ello puede reducir las

posibilidades de interaccion con esta aplicacion.

El blog presenta también el inconveniente de no poder tutorizar el
proceso de creacion de los trabajos ni poder efectuar una evaluacion de las
aportaciones individuales cuando la actividad se realiza en equipo. Otro de los
inconvenientes es que, cuando se utiliza como blog de blogs, teniendo cada
estudiante su propio blog, si el nUmero de participantes es alto la interaccion
puede ser limitada, ya que limitadas pueden ser las visitas a las paginas
individuales de otros companeros. Por Ultimo, otro de los inconvenientes es la
ausencia de sincronia, que como hemos detallado en las directrices de disefo,

resulta basica en edades medidas tempranas (14-16 anos).

Por todo ello, nuestra recomendacion es que si se utilizan y ya estan
implementados blogs con plantillas tipo Wordpress que integran diferentes
actividades, que se sigan utilizando ya que pueden ser una herramienta muy
uatil. Si se desea utilizar los blogs en su funcion genuina como blog, hay que
tener en cuenta que su caracter asincrono y la formacion de los estudiantes
limita las posibilidades de interaccion en edades tempranas. En cualquier caso,
si se decide utilizar la recomendacion es efectuar un analisis previo detallado y
hacer un disefo cuidadoso en funcion de edades, contenidos, formacion previa,
ambiente de grupo.. Un guiado constante por parte del profesor sera
necesario, sobre todo para fomentar la cohesion del grupo.” Para el
bachillerato los blogs pueden constituir una herramienta muy poderosa para
mostrar los resultados del desarrollo metacognitivo alcanzado por los

estudiantes.

4 Uno de los principales problemas de los blogs puede residir en la ausencia de cohesion de
grupo. Por ejemplo, se ignoran los post de un estudiante, o de ignoran las peticiones de ayuda.
En estos casos el profesor ha de jugar un papel fundamental en la mejora de la dinamica
grupal. Véase Dickey (2004), cit., p. 288.
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4.6.2. El trabajo colaborativo en wikis

En general, consideramos que, a excepcion de alumnos y niveles educativos en
los que hayan alcanzado unas competencias elevadas en cuanto a la
comprension y analisis de fendémenos sociales, los wikis constituyen una
herramienta mucho mas poderosa en el area de historia. Los wikis son
herramientas tecnoldgicas que permiten la edicion de contenidos por parte de
varios usuarios. Los contenidos se van construyendo de manera colaborativa en
un proceso de negociacion continuada. Este proceso de negociacion es
extraordinariamente formativo, ya que fomenta lo ensayistico y la retérica

colaborativa frente a la retorica individual.

En este sentido, los wikis responden mejor que otras herramientas a las
necesidades de produccion de la sociedad del conocimiento. Frente al
paradigma de la produccion taylorizada y en masa, eminentemente lineal y
unidireccional, esta aplicacion contribuye al desarrollo de procesos mucho mas
flexibles, multidireccionales, colaborativos en naturaleza y basados en la

creatividad, que son propios de la sociedad del conocimiento™.

Los wikis por lo general (por ejemplo los disenados con Wikispaces)
permiten otorgar privilegios de edicion individuales. El manejo por los
estudiantes es razonablemente sencillo después de ser explicado en las clases
presenciales. El wiki se puede utilizar en varios tipos de acciones formativas.
Por ejemplo, que alumnos en grupos de 4-5 miembros elaboren un ensayo corto
de unas 500 palabras. O que estudiantes también en grupos o en parejas
desarrollen en el wiki los contenidos de una presentacion de diapositivas que
posteriormente van a exponer en clase. En ambas actividades el diseno del wiki
puede ser basicamente el mismo. En un primer apartado los alumnos tienen
explicitamente a qué acuerdos de funcionamiento llegan para el desarrollo de

la actividad en cuanto a responsabilidades, coordinacion y cronograma. En un

% Bruns, A. y Humphreys, S. (2005), “Wikis in Teaching and Assessment: The M/Cyclopedia
Project”. En International Wiki Symposium, 16-18 Oct. 2005, San Diego.
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segundo apartado van construyendo y consensuando los contenidos del ensayo o
de la presentacion en un borrador. En un ultimo apartado incrustan en la
pagina del wiki el producto final, el documento mediante Scribd o la
presentacion mediante Slideshare. En los dos casos se trabajan varias
competencias: se desarrolla la capacidad para buscar informacion y procesarla,
se practicaba el trabajo en grupo, se exploran articulos o documentos, se
desarrollan habilidades para encontrar respuestas razonadas a cuestiones
complejas y, en definitiva, se construye conocimiento de manera colaborativa.
Los estudiantes asimismo mejoran su competencia digital al practicar el trabajo
en equipo en un entorno digital asincrono y aprender el manejo de otras

herramientas Web 2.0 para compartir documentos escritos o diapositivas.

En definitiva, la utilizacion del wiki es muy recomendable en el area de
historia ya que produce una elevada interaccion entre los estudiantes vy
promueve un aprendizaje basado en la experiencia y la reflexion. A diferencia
del blog, esta herramienta permite organizar la informacion, al poder moverse
el equipo de trabajo desde un borrador de consenso y analisis hasta un
documento formal. La interaccion, por tanto, es mucho mas intensa que en los
blogs, donde ésta se limita al comentario de algo que ya estd construido.”® EL
wiki asimismo dispone de un registro (historial) que permite observar las
aportaciones individuales de cada estudiante y su nivel de participacion, con lo
que se facilita la evaluacion. Ademas, dado el nivel alto de interaccion, los
wikis se prestan a la introduccion de herramientas de autoevaluacion o
evaluacion entre iguales (peer-evaluation), incrementando los niveles de
responsabilidad de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. En este
entorno de aprendizaje, el profesor se convierte en un facilitador y adquiere el
verdadero protagonismo en el diseio de la actividad y en su dinamizacion mas

que en el propio proceso cognitivo. >

" Parker, K. R. y Chao J. T. (2007), “Wiki as a teaching tool”, Interdisciplinary Journal of
Knowledge and Learning Objects, Volume 3, pp. 57-72.

2 Lund, A. y Smerdal O. (2006), “Is There a Space for the Teacher in a Wiki?”, WikiSym~ 06,
August 21-23, Odense, Dinamarca.
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En el area de historia los wikis pueden utilizarse para elaborar ensayos
cortos en equipo.” Trabajando colaborativamente los equipos de estudiantes
discuten y consenstan como construir el ensayo dando respuesta al problema
planteado, al tiempo que aprenden significativamente aspectos que se han
ensefado como introducir el tema, plantear la hipotesis, encontrar pruebas
para verificar dicha hipotesis, desarrollar una estructura, o concluir de manera
adecuada. Los estudiantes ademas se enfrentar a la tarea de sintetizar en un
documento corto las aportaciones de un equipo de 4-5 estudiantes, con lo que
desarrollan ese tipo de competencia -sintetizar y concluir. En resumen,
creemos que los wikis, especialmente para niveles a partir de 4° de la
ensenanza secundaria obligatoria, ofrecen resultados congnitivos muy positivos

gracias a la implementacion de actividades colaborativas virtuales asincronas.>*

4.6.3. Foros multimedia

Otra de las aplicaciones Web 2.0 que es (til en el area de historia son los foros.
Los foros se pueden activar facilmente en las diferentes LMS, y en ellos los
estudiantes intervienen mediante aportaciones escritas. Especialmente
interesantes, sobre todo para edades medias mas tempranas, es la utilizacion
de foros de voz tipo Voxopop o foros de video. Los debates multimedia, al igual
que en un foro en Moodle o en cualquier otra LMS, permiten la creacion de
hilos argumentales, desempenando el profesor el papel de facilitador vy
coordinador, mostrando cémo usar la herramienta tecnoldgica, fijando el hilo
cual sera la dinamica de las intervenciones en cuanto a duracion y normas. Se
ha de insistir en la necesidad de aportar elementos nuevos en cada mensaje,
tomar nota recogiendo lo dicho en otras intervenciones de los companeros,

argumentar el acuerdo o el desacuerdo (citando las fuentes en las que se

>3 Los wikis permiten ademas creacion de bases de datos, enlaces, elaboracién de glosarios, uso
como un portafolio digital, y un largo etcétera. Ver Marqués Graells, Pere (2007), La Web 2.0y
sus aplicaciones didacticas. Departamento de Pedagogia Aplicada, Facultad de Educacion, UAB,
Barcelona.

>* Schellens, T. y Valcke, M. (2005), “Collaborative learning in asynchronous discussion groups:
What about the impact on cognitive processing?”, Computers in Human Behaviour, 21. pp. 957-
975.
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sustenta el argumento) y utilizar un lenguaje con la mayor formalidad. Se ha de
incentivar también que los estudiantes suban su foto y hagan login con un
nombre reconocible para mejorar la interaccion y la dinamica del debate. El
profesor no interviene durante el debate, centrandose en desempenar un rol de
facilitador en vez de director. Es muy importante que quede claro en el disefo
de la actividad, como aconseja la literatura sobre este tipo de herramientas de
aprendizaje, que se evaluara con seriedad y que la calificacion tendra un peso
apreciable.” La experiencia con los foros multimedia es, segiin las experiencias
consultadas, altamente positiva por su dinamismo y por la elevada interaccion

conseguida.

4.7. Prioridades y recursos necesarios para desarrollar el Plan de
Actuacion

Se resumen en este apartado los programas disenados dentro del Plan de
Actuaciéon que hemos elaborado en las paginas anteriores y se especifican qué
recursos y sistemas de apoyo serian necesarios para desarrollar el Plan de

Actuacion.

4.7.1. Balance y prioridades

En cuanto a las prioridades, el programa de originalidad tiene una prioridad
media porque el esfuerzo que hay que realizar al respecto es de mas largo
plazo, es decir, los estudiantes habran desarrollado mayores capacidades
metacognitivas después de un minimo de dos o tres cursos de implementacion,
al tiempo que dicho programa requiere formacién especifica para el
profesorado. El programa de colaboracion interinstitucional es un programa de
mas largo plazo, y por el momento de una prioridad menor. En el cuadro
(Figura 4.7) también se incluye el nimero de actuaciones previstas en los
cursos académicos 2011-2012 y 2012-2013.

> Romafa Blay, T. (2007), “Evaluar el trabajo con foros electronicos: propuesta de un
sistema”, Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento, Vol. 4, n° 2.
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Figura 4.7. Resumen del Plan de Actuacion (2011-2013)

Prioridad Actuacion NUmero de
actuaciones

Alta Establecer un programa piloto para la creacion de recursos 5-5
digitales auténomos de aprendizaje
Alta Programa para la mejora de entornos virtuales de aprendizaje 10-10
existentes en los institutos
Alta Programa para una mayor implantacion de herramientas Web 30-30/343
2.0
Media Desarrollo de una aplicacion para garantizar la originalidad de 1
los ensayos de los estudiantes
Alta Programa de formacion del profesorado en Moodle 50-50/343
Media Programa de colaboracion interinstitucional 1-1

Nota: 343 es el nimero de IES que tendran en 2012 las infraestructuras necesarias para un
programa de intensificacion de TIC

4.7.2. Recursos humanos, coordinacion y sistemas de apoyo

A continuacion se detallan cuales son los recursos humanos implicados en el
Plan, las necesidades y mecanismos de coordinacion, y los sistemas de apoyo
necesarios para estudiantes, docentes y personal de administracion. Todos los
programas del area necesitan del apoyo de equipos cualificados de la
Consejeria de Educacion, de la Agencia de Informatica y Comunicaciones o en
su caso de las consultoras contratadas. La gestion de la plataforma Moodle ya
esta implementada. Pero se necesita apoyo adicional para el Programa
relacionado son ésta y también para las actuaciones del resto de programas.

Algunos de los recursos humanos necesarios serian los siguientes:
= El establecimiento de un programa piloto de recursos digitales

autonomos precisa de convocatoria de concurso, determinacion de los

criterios de adjudicacion, seguimiento del desarrollo del proyecto,
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establecimiento de los equipos de asesoramiento de los contenidos, y
evaluacion permanente de las fases del proyecto.

= El programa para la mejora de los entornos virtuales existentes precisa
de la asistencia de un equipo formado por disenador instruccional,
pedagogo, informatico y quizas disehador multimedia.

= El programa para la implantacion de herramientas Web 2.0 requiere 2-3
disefadores instruccionales que proporcione apoyo y ademas que se
encargue de la formacion, formacion que se disefara también
probablemente en un formato mixto.

= El desarrollo de una aplicacion de originalidad requiere de la asistencia
de una consultoria especializada.

= El programa de formacion del profesorado en Moodle requiere de al
menos dos equipos que disefen la instruccion de apoyo.

= El programa de colaboracion interinstitucional precisa de apoyo de alto

nivel para disefnar las politicas mas adecuadas al respecto.

El diseno, desarrollo e implementacion de estos programas requiere
repensar la actual organizacion, adaptandola a los requerimientos de un Plan
que cuenta con programas dotados de elevada flexibilidad. Tal y como se
establece en la convocatoria que ha motivado este informe, la coordinacion se
establece a través de un coordinador TIC de ciencias sociales que a su vez esta
ayudado por cuatro coordinadores de area. El coordinador de ciencias sociales
depende de la coordinacién general de la Consejeria. Los coordinadores TIC de
centro, preferentemente del area de informatica, se centran a partir de ahora
en funciones de apoyo material, informativo y logistico, en colaboraciéon con un
equipo de la Agencia de Informatica y Calidad. El coordinador del area de
historia cuenta con la colaboracion de coordinadores TIC del area a nivel de
centro, que son profesores que voluntariamente desean participar en los
programas. Su participacion cuenta con determinados incentivos economicos y

de reconocimiento institucional.
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Figura 4.8. Coordinacion base

Coordinacion General de calidad y
desarrollo TIC
Coordinadores
de otras areas

Agencia de
Informatica y
calidad

Coordinador del
area de ciencias
sociales

— | | |
Coordinadores C_OO@' Coord. Coord. Coord. Resto
TIC de centro Historia Geografia Economia cursos

Coordinador TIC del area
a nivel de centro (profesores del area)

La creacion de la figura de un coordinador de area a nivel de centro
entre aquellos que se presenten voluntariamente a los programas del Plan
facilita la gestion de las tareas de desarrollo e implementacion de los mismos,
ya que en la mayoria de las ocasiones el coordinador sera participante. Este
coordinador de area a nivel de centro tiene la referencia del coordinador de
historia de la Consejeria, y colabora con el Coordinador TIC del centro en
cuanto a las necesidades de apoyo logistico. Asimismo, facilitara la tarea de
involucrar a sus companeros de area en la implementacion de los programas.
Los profesores que participen en alguno de los programas del Plan tendran por
lo tanto el apoyo de: a) Coordinador Tic del centro para apoyo logistico; b)
Coordinador TIC de area del centro para apoyo tecno-pedagogico. El
coordinador TIC de area sera también encargado, junto con el Coordinador de
Historia de la Consejeria, de conformar los equipos de trabajo (docentes) para

el desarrollo de los programas. En la Figura 4.9 se incluye un listado de los
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recursos humanos necesarios tanto de los ya existentes como otros que seria

necesario crear. Asimismo se profundiza en los mecanismos de coordinacién y

en las funciones de los recursos implicados, que ya se han comentado mas

arriba.

Figura 4.9. Recursos humanos involucrados en el Plan de Actuacion y coordinacién

Recursos

Coordinador de area
(historia)

Coordinadores TIC
participantes
(profesores del area)

Coordinadores TIC
de centro

Agencia Informatica
y de Comunicaciones

Consultoria externa

Consejeria de
Educacion - Equipo
de diseno
instruccional

Consejeria de
Educacion -
Direccion de

Formacion

Consejeria de
Educacion

Unidad de calidad
del area de ciencias
sociales

Consultoria externa

Funciones

Seguimiento del cumplimiento de

los objetivos, planificacion general

y coordinacion con la Consejeria y
con los centros

Promover la presentacion de
proyectos de innovacion y
coordinar a nivel de centro las
actuaciones en colaboracion con el
Coordinador de Area

Garantizan el apoyo material y
logistico necesario para el
desarrollo de los programas

Prestar apoyo técnico a los centros
a demanda del coordinador de
area o de los coordinadores TIC

Prestar apoyo en la mejora de los
entornos virtuales existentes

Proporcionar apoyo y formacion
para el disefo, desarrollo e
implementacion de los programas
especificos

Implementar un programa de
formacion de Moodle adaptado a
las especifcaciones que se han
establecido en el Plan

Alcanzar acuerdos y disefar
proyectos de colaboracion con
otras instituciones para el
desarrollo de recursos educativos
digitales

Promover la participacion de los
docentes en el Plan

Desarrollar un programa para la
gestion de la entrega y originalidad
de las creaciones de los
estudiantes

Programa

Coordinacion
general

Coordinacion de
area

Apoyo logistico

Coordinacion
general y apoyo
logistico

Programa de
mejora de
entornos virtuales

Programa de
implantacion de
herramientas web
2.0

Programa de
Formacion Moodle

Programa de
colaboracion
interinstitucional

Coordinacion
general

Programa de
aplicaciones de
originalidad

Observaciones

Recurso de nueva
creacion establecido
en el Plan General

Recurso de nueva
creacion

Sus funciones basicas
pasan a ser las de
apoyo logistico

Recursos ya existentes
pero cuyas funciones
han de adecuarse al

Plan

Consultoria
especializada,
necesaria dad la
diversidad de
soluciones
tecnologicas
Equipo de disefo
instruccional que
puede ser creado con
recursos existentes

Utilizacion de los
recursos existentes,
orientandolos a la
consecucion de los
objetivos marcados
por el Plan de area
Utilizacion de
recursos de alto nivel
para el disefio de
proyectos adecuados

Apoyo a los docentes

Integracion de esta
herramienta en
educamadrid
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Respecto a los sistemas de apoyo necesarios, los estudiantes cuentan ya
con el servicio de apoyo necesario para la utilizacion de la plataforma Moodle y
para los servicios de gestion administrativa: centro de atencion al usuario,
apoyo técnico, etcétera. Los centros cuentan también con un servicio de apoyo
y orientacion pedagogica. Aunque el objetivo de este informe no es definir los
servicios de apoyo, que ya existen y que en todo caso si hubiera que mejorarlos
tendria que hacerse para el conjunto de areas, este informe si que ha
detectado que hay un porcentaje de estudiantes que no tienen acceso a
internet en sus hogares, en torno a un 6%. El Plan de Actuacion, por lo tanto,
deberia tener en cuenta estas necesidades para evitar que estos estudiantes no
puedan participar en un modelo mixto. En el caso de la implementacion de
redes sociales, Web 2.0 u objetos digitales de aprendizaje, son los profesores
los que constituyen el principal apoyo de los estudiantes, como se comenté
anteriormente. Los profesores que participen en este Plan de Actuacion, dada
la exigencia de dedicacion que supone (en especial como coordinadores de area
a nivel de centro), tienen que tener incentivos econdmicos y de reconocimiento

institucional claros.

En el caso del area de historia, cualquier iniciativa que busque una
intensificacion de las TIC y un progresivo desplazamiento hacia un modelo
mixto requiere una mejora de los recursos electronicos disponibles. Para ello,
resulta imprescindible que la Consejeria de Educacion construya una verdadera
biblioteca virtual con contenidos significativos, mejorando la actual que tiene
poca o nula utilidad en acciones formativas que persigan un desarrollo

metacognitivo de los estudiantes.

4.7.3. Memoria economica
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En la Figura 4.10 se incluye el presupuesto de los programas del Plan con las
instrucciones que se explicitaban en el Decreto de la Consejeria de Educacion.
Algunos de los costes no son asumidos por el Plan, otros en un 25% porque se
comparten con los otros areas de Ciencias Sociales, y otros en el porcentaje
estipulado porque se utilizan recursos de otro departamento. Los costes de
mantenimiento son asumidos por la Agencia de Informatica y Calidad, tal como

se explicita en el decreto.

4.10. Presupuesto del Plan (Fase I, 2011-2012)

Parte Coste
correspondiente unitario Totales %
Programa Concepto al area de Actuaciones (IVA
historia inc./bruto)
OAs Programa de 100% 4 11.000,00 44.000,00 32,15
OAs
Todos Costes de
personal del 100% 1 35.380,00 35.380,00 25,86
coordinador de
area
Incentivos de
personal a los
Todos profesores
participantes 100% 45 600,30 27.013,50 19,74
como
coordinadores
de area
Web 2.0 Equipo de 5% 1 128.675,23 6433,76 4,7
diseno
instruccional
Consultoria
EVAs para la mejora 25% 1 2.880,00 720,00
(informe 0,53
previo)

EVAs Actuaciones 25% 10 478,45 4,784,50 3,50
Original Consultoria 25% 10 2.546,78 636,69 0,47
Original Herramienta 25% 1 16.342,77 4.085,69

integrada 2,99

Interinstit. Consultoria 100% 1 3.219,55 3.219,55 2,35
Todos Material

fungible 100% 1 1.211,00 1211,00 0,88
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Todos Material 100% 1 2154,00 2.154,00 1,57
informatico

Todos Dietas y viajes 100% 1 3.200,00 3.200,00 2,34

Todos Contingencias 100% 1 4.000,00 4.000,00 2,92

Todos Totales - 78 - 136.838,69 | 100,00

4.8. Temporalizacion

El Plan de Actuacion se llevara a cabo en dos fases, Fase | (curso 2011-2012) y
Fase Il (curso 2012-2013). La implementacion de los programas desarrollados en
la Fase | sera en forma de piloto, entre los meses de abril y mayo de 2012. La
implementacion total se producira en el curso académico siguiente. En la
Figura 4.11 se incluye una especificacion de las fases, tareas, programas,

responsables y periodizacion para la Fase I.

Figura 4.11. Tareas y temporalizacién del Plan en la Fase |

Fase Tareas Programa Responsable Inicio Fin Semanas
Evaluacion y otros ajustes (si Coordinador de CCSS 5.9- 30-9-
proceden) de la fase de Plan y coordinador del 2011 2011
analisis contemplada en el general area
Plan
Analisis de necesidades de Coordinador de CCSS
contenidos especificos y Programa coordinador del 5-9- 30-9-
formacion de equipos de Piloto de y irea 2011 2011
=z docentes OAs
= Prospeccion especifica de la 4
Z disponibilidad de los Todos los  Coordinador de CCSS 5-9- 30-9-
profesores a participar en los  programas (equipo de calidad) 2011 2011
programas
Reajustes en base a |a Todos los  Coordinador de CCSS >-9- 30-9-
prospeccion anterior 2011 2011
programas
Analisis de las competencias Coordinador CCSS y 5.9 30-9-
de los actuales coordinadores ~ Todos los Agencia de 2011 2011
TIC en relacion a CCSS programas Informatica
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Desarrollo

Diagnostico y propuesta de
resolucion

Analisis concreto de los EVAs
existentes en los institutos y
candidatos a mejora

Analisis de los resultados
anteriores de los programas
de formacion Moodle

Analisis de las herramientas
web existentes

Analisis de los medios de
entrega concretos en cada
centro

Concrecion de los centros
disponibles para el programa

Reevaluacion de los objetivos
del proyecto (si procede)

Ajustes de la estrategia
instruccional global
establecida en el Plan (si
fueran necesarios)
Ajustes en la definicion de los
programas en funcion de la
mayor concrecion de analisis
por centros

Concrecion de las mejoras
globales a realizar en los EVAs

Diseno de las convocatorias de
los programas

Seleccion de los centros

Definicion concreta de los
sistemas de apoyo

Seleccion de la herramienta
de trabajos tipo turnitin

Disefno de la formacion

Seleccion de centros

Diseno especifico de
formacion

Convocatoria del concurso

Programa de formacion
Moodle

Todos los
programas

Programa
mejora
EVAs
Programa
Moodle

Programa
web 2.0

Programa
originalida
d
Todos los
programas

Todos los
programas
Plan
general

Plan
general

Programa
EVAs

Todos los
programas

Programa
OAs

Plan
General

Programa
originalida
d
Programa
originalida
d
Programa
Web 2.0

Programa
Moodle

Programa
OAs

Programa
Moodle
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Coordinador de CCSS

Coordinador de area

Coordinador General
y coordinador de
CCSS

Coordinador CCSS y
coordinador de area

Coordinador CCSS y
coordinador de area

Coordinador General

Coordinador de CCSS
Coordinador de area

Coordinador CCSS y
coordinador de area

Coordinador CCSS y
coordinador de area

Coordinador CCSS y
coordinador de area,
Agencia de
Informatica y Calidad
Coordinador CCSS y
coordinador de area,
Agencia de
Informatica y Calidad
Coordinador CCSS y
coordinador de area,
Agencia de
Informatica y Calidad

Coordinador CCSS y
coordinador de area

Consultoria y
consejeria

Consultoria y
consejeria

Coordinador CCSS y
coordinador de area
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Coordinador CCSS
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coordinador de area
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Implementacion
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5. Directrices para el desarrollo y la implementacion del Plan

Durante la fase de desarrollo se llevara a cabo la produccion de los materiales y
de las actuaciones de mejora de cada uno de los programas especificos. En
cada uno de los programas se efectuara una secuenciacion diferenciada ya que
el nivel de complejidad de los outputs es muy variado. Por ejemplo, el
programa de produccion de OAs requiere un esfuerzo adicional ya que es
preciso efectuar una definicion concreta de los objetivos, una especificacion
de los temas clave, y una seleccion de los mismos. Después de esto, es
necesario convocar el concurso, supervisarlo, realizar una primera evaluacion
de los multimedia, hacer los ajustes necesarios, realizar la prueba piloto del
producto final, evaluarlo, etcétera. En cambio, otros programas como el de la
introduccion de herramientas Web 2.0 presentan un desarrollo y una
implementacion mas sencilla. Este en concreto requiere un esfuerzo especial
en la fase inicial, a la hora de seleccionar a los participantes, pero luego su

desarrollo e implementacion estarian mas controlados.

Antes de iniciar el desarrollo y la implementacion del Plan es preciso
efectuar los reajustes que sean necesarios en las fases de analisis y disefo.
Dichos reajustes implicarian un esfuerzo de no menos de 5 semanas en la fase
de analisis, tal como se ha sefnalado en el apartado 4.8. En la revision del
analisis realizado en este informe, tendrian que ejecutarse acciones de mayor

concrecion y sobre todo de seleccion:

e Analisis de necesidades de contenidos especificos y formacion de equipos
de docentes

e Analisis de las competencias de los actuales coordinadores TIC en
relacion a CCSS

e Analisis concreto de los EVAs existentes en los institutos y candidatos a

mejora
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e Analisis de las herramientas web existentes
e Analisis de los medios de entrega concretos en cada centro
e Concrecion de los centros disponibles para el programa

e Reevaluacion de los objetivos del proyecto, si resulta procedente

También se ha de efectuar un ajuste de la fase de diseiio del Plan, debido a
las necesidades de concrecion de los programas, tendria que desarrollar el
disefo del Plan de Actuacién realizando las mejoras que fueran necesarias,
disenando en concreto las convocatorias, concretando las herramientas
tecnologicas que se van a utilizar en los subprogramas, o definiendo con mayor

detalle los contenidos de los programas de formacion.

Aunque se hayan tenido en cuenta en las fases anteriores, en la etapa de
desarrollo hay que tener en cuenta de nuevo si los centros concretos disponen
de los recursos humanos y del equipamiento fisico adecuado para afrontar la
implantacion. Hay que volverlo a valorar porque en el desarrollo existe la
posibilidad de realizar nuevos ajustes para que luego la implementacion sea un
proceso adaptado a las circunstancias o condicionantes existentes. La fase de
desarrollo, y también la siguiente de implementacion, se constituyen por tanto
en etapas de evolucion pero también de revision y de readaptacion a medida
que se van construyendo los materiales y se va desarrollando el proyecto en su

conjunto.

En la fase de desarrollo, que duraria 12 semanas, se producirian los
materiales, los cursos de formacion, las herramientas de originalidad, las
mejoras de los EVAs existentes, aplicando el enfoque y la metodologia
disefados en el Plan. Los cursos o pruebas piloto se pondran en marcha
siguiendo los principios del modelo pedagdgico que hemos elegido. Es
importante que el curso elegido sea representativo del conjunto de cursos o

materiales que formaran parte del Plan.

Como se ha expuesto en apartados anteriores, el desarrollo y la
implementacion requieren una gran labor de coordinacion. El coordinador de

Ciencias Sociales trabajara en equipo con los coordinadores de area, y estos a
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su vez estaran en contacto permanente con los coordinadores TIC de area de
los centros. El coordinador de Ciencias Sociales estara también en contacto
permanente con el equipo de la Agencia de Informatica y Calidad para
supervisar el correcto funcionamiento de la estructura logistica material. Estas
tareas de coordinacion y las responsabilidades en cada una de las fases estan
explicitadas en el cuadro de temporalizacion (Figura 4.11). Después de la
produccion de los materiales y las pruebas piloto, es preciso efectuar una

primera evaluacion:

e ;Se estan cumpliendo hasta ahora los objetivos explicitados en el diseiio
del proyecto?

e ;Las pruebas piloto que se han ejecutado hasta ahora pueden contribuir
a mejorar la interaccion?

e Son los recursos empleados los adecuados para desarrollar el Plan de
Actuacién? ;Seran asumibles en la siguiente fase, la decisiva de
implementacion?

e ;Se estan cumpliendo los objetivos del programa de formacion?

e ;Hay madurez suficiente en la ejecucion del proyecto para iniciar la fase

de implementacion?

La implementacion implica la puesta en marcha del proyecto en todos sus
aspectos. La implementacién se efectuara en forma de proyecto piloto,
durante 5 semanas, en la Fase |. En la Fase Il (2012-2013) se implementara
completamente lo desarrollado en la Fase |, y se iniciara la produccién de la
Fase Il. La fase de implementacion en forma de piloto permitira efectuar una
evaluacion y por tanto los reajustes que sean necesarios de cara a la
implementacion de todos los programas de la Fase | en 2012-2013. En
definitiva, la fase de implementacion es también una fase de toma de

decisiones continuada en un proceso revision y reajuste permanentes.
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6. Evaluacion del Plan de Actuacion

Dado que este Plan de Actuacién ha sido dividido en 6 programas y que esos
programas tienen caracteristicas muy diferentes en cuanto a objetivos
instruccionales, disefio, desarrollo e implementacion, cada programa habra de

ser evaluado de manera particular, con instrumentos de evaluacion especificos.

La evaluacion de los programas ha de ser un proceso dinamico, continuo
y sistematico, mediante el cual verificamos los logros adquiridos en funcion de
los objetivos propuestos. Desde este planteamiento, la evaluacion formativa se
lleva a cabo al concluir cada una de las fases que recorre el programa, con la
finalidad de informar de los logros obtenidos y determinar si el output de cada
una de las fases es acorde a los objetivos de la misma. Se trata de garantizar
que estos output constituyan las entradas de las fases posteriores que
incrementen la calidad del proceso y, por tanto, del producto final. Para
comprobar la consecucion de los objetivos instruccionales marcados, es
necesaria una evaluacion detallada y en profundidad del desempeio de los
estudiantes, sobre todo si se ha alcanzado el desarrollo metacognitivo que se
ha establecido como objetivo basico. En el primer apartado se exponen medios
de evaluacion de cada uno de los programas; y en el segundo apartado se
establecen pautas para testar si se han alcanzado los objetivos primordiales de

la accion formativa en el largo plazo.

6.1. Evaluacion de programas especificos

El programa piloto para la creacion de recursos digitales auténomos de
aprendizaje ha de ser evaluado durante el proceso de diseno y desarrollo, ya
que en coordinacion con la empresa adjudicataria actuan docentes y
consultores externos. Después de la evaluacidon de las fases, y una vez que
contamos con el producto final, se debe realizar una evaluacion de la calidad

del recurso. Ello nos permitira ademas efectuar rectificaciones y mejoras en la
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creacion de posteriores recursos. Existen diversos criterios en la literatura
acerca de qué aspectos son mas importantes a la hora de evaluar. En la Figura
X.X. incluimos una posible parrilla de evaluacion, incluyendo algunas directrices
de Guardia y Sangra y otras herramientas evaluativas. Como se puede observar,

se trata de analizar la calidad del objeto en cuanto a contenidos, objetivos de
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aprendizaje, calidad visual, facilidad de navegacion, etcétera.”

Figura 6.1. Parrilla de evaluacion de recursos digitales autbnomos

Calidad de los contenidos

Veracidad del contenido
Exactitud del contenido

Ideas detalladas adecuadamente
Adecuacion de los objetivos de aprendizaje

Coherencia entre objetivos, actividad, evaluacion y
perfil del alumnado

Feedback y adaptabilidad
Contenido adaptativo
Feedback segun la respuesta y estilo de aprendizaje
Motivacion
Capacidad de generar interés al alumnado

Disefio y presentacion

Permite un adecuado procesamiento de la
informacion.

Usabilidad
Facil navegacion
Interfaz predictiva
Calidad de los recursos de ayuda de la interfaz
Accesibilidad

Disefio de controles y presentacion de la informacion
adaptada a discapacitados y dispositivos moviles.

Reusabilidad

Posibilidad de ser usado en diferentes escenarios de

aprendizaje

Posibilidad de ser usado por alumnado con
diferentes conocimientos previos

Cumplimiento de estandares

Adecuacion de los estandares y especificaciones
internacionales

Facilidad de acceso a la informacion

Velocidad de descarga/ejecucion del material
Es de uso libre
Autenticidad
Autores claramente identificados

Los autores tienen autoridad dentro del campo
cientifico del contenido.

Navegacion

Los iconos usados representan claramente las
funciones para las que estan destinados.

El desplazamiento es facil
Disponibilidad
Accesible y utilizable cuando es requerido
Confidencialidad

Comunica solamente a los que tienen derecho o
necesidad de saber

*® Guardia, L. y Sangra, A. (2005), “Disefio instruccional y objetos de aprendizaje; hacia un
modelo para el disefo de actividades de evaluacion del aprendizaje on-line”, RED. Revista de
Educacion a Distancia, nimero monografico Il. En http://www.um.es/ead/red/M4/
Vargas-Lombardo, M. (s/f). “FLOE-T: Una herramienta para la evaluacion y estudio de Learning
Object en los portales”. En
http://investigacion.udgvirtual.udg.mx/eventos/tatoaje/07/docs/VargasLombardo.pdf
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Ademas de la evaluacion de la calidad ex ante, los recursos digitales han
de ser evaluados ex post, tratando de medir su eficacia en la accion formativa.
Para ello se utilizaran indicadores de utilizacién, indicadores de intensidad, y
encuestas a profesores y alumnos. Asimismo, las propias herramientas de

autoevaluacion y evaluacion de los recursos proporcionaran informacion.

El programa para la mejora de entornos virtuales de aprendizaje
existentes en los institutos se evaluara atendiendo a indicadores anteriores a la
actualizacion y posteriores. Se realizara mediante encuestas a profesores y
estudiantes. También se comprobara cuantitativamente si ha habido una mayor
intensidad en la utilizacion de las aplicaciones. Por ejemplo, nUmero de post o
numero de actividades realizadas en el blog del aula, o nUmero de visitas
recibidas, o nimero de comentarios. Estas herramientas de evaluacion son
facilmente ejecutables con seguimiento RSS. Los mismos instrumentos de

evaluacioén pueden ser utilizados en el caso de las herramientas Web 2.0.

El desarrollo de una aplicacion para garantizar la originalidad de los
ensayos de los estudiantes se ha de evaluar en funcion de la utilizacion y
también de su eficacia. Los profesores deberian abandonar el formato papel y
corregir online: analisis de la frecuencia y del tipo de uso. Por otro lado, la
utilizacion de esta herramienta deberia reducir los porcentajes de similaridad

de los trabajos, y ello es facilmente cuantificable.

El Programa de formacion del profesorado en Moodle se evaluara en
funcion de la utilizacion de la herramienta por parte de los participantes en los
semestres posteriores, y la intensidad de ese uso. También se realizaran
encuestas de satisfaccion a los asistentes a los cursos, preguntando sobre la
metodologia empleada y la utilidad percibida.” Finalmente, el programa de
colaboracion interinstitucional se evaluara atendiendo a criterios de utilizacion

de los proyectos realizados conjuntamente.

" Para la evaluacion de programas de formacion, Marcelo, Carlos (2007), Propuesta de
Estandares de Calidad para Programas de Formacién Docente a través de Estrategias de
Aprendizaje Abierto y a Distancia. OREAL-UNESCO, Documento de Trabajo.
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6.2. Evaluacion del logro de objetivos instruccionales

Si cada programa del Plan requiere una evaluacion especifica, la consecucion
de los objetivos instruccionales propuestos en el conjunto del Plan precisa de
una evaluacion global. Dicha evaluacion realizara mediante encuestas multiple
choice a los estudiantes acerca de la comprensidon de fenémenos complejos, de
las interacciones, de conceptos basicos en ciencias sociales, etc. No vamos a
extendernos en este sentido porque hemos efectuado ese mismo ejercicio en la

fase de analisis.

Sin embargo, una evaluacion multiple choice no mide con los matices
necesarios hasta qué punto se ha producido un cambio conceptual como
resultado del aprendizaje, en este caso concreto mediante la intensificacion de
TIC. Jonassen propone el uso de mapas conceptuales para valorar los cambios
en la estructura cognitiva tras el aprendizaje.’® ;Cudles eran los modelos
mentales de los estudiantes antes del aprendizaje? ;Qué ha cambiado tras el
uso de modelos? ;Qué transformaciones se han producido en el razonamiento
causal? ;Se ha interiorizado el método cientifico? El planteamiento de estas
cuestiones y, sobre todo, la posibilidad de aproximarnos a una respuesta a
estas preguntas es algo muy alejado de los instrumentos de evaluacion docente
que se utilizan habitualmente en la actualidad. Sin embargo, desde un punto
de vista practico, seria factible mediante la realizacion de un muestreo de
ensayos, sometiéndolos a un analisis profundo acerca de los logros

metacognitivos alcanzados.

>% Jonassen (2006): 40, citando trabajos de Beissner, Yacci, Vosniadou y del propio Jonassen.
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7. Conclusiones

Una de las principales aportaciones de este proyecto ha sido la elaboracion de
una matriz de diagnostico para evaluar la calidad de la docencia en la
ensefanza secundaria en el area de historia. Este instrumento evaluativo es
novedoso, puesto que las encuestas habituales relativas al area de centran casi
exclusivamente en los conocimientos. Aquellas mas serias, que van mas alla de
los conocimientos, normalmente evalian la comprension lectora y las
habilidades cientificas, pero no competencias particulares del area o de

ciencias sociales.

La matriz de diagnostico ha evaluado competencias relevantes en el area
de Ciencias Sociales: conceptos basicos, comprension de interacciones y de
fenomenos complejos, perspectiva historica, cosmovision, valoracion positiva
del método cientifico, comprension del funcionamiento de las sociedades
modernas, capacidad critica. La introduccién de variables independientes como
clase social, edad, formacion parental, etcétera, nos ha permitido analizar los
determinantes de los resultados de nuestra prueba. Al mismo tiempo, hemos
podido analizar empiricamente los procesos docentes, la intensidad actual en
el uso de TIC, y los recursos de que dispone el sistema educativo en la
Comunidad de Madrid.

Los resultados globales del diagndstico competencial de los estudiantes
han sido peores de lo esperado. Los estudiantes han demostrado ser
escasamente competentes en cuanto a la comprension de conceptos clave de
ciencias sociales como causalidad, estructura, coyuntura e interacciones
complejas. Los estudiantes tampoco demostraron una capacidad critica notable
en determinados aspectos claves sobre el funcionamiento de las sociedades.
Sus competencias para la critica de fuentes resultaron ser muy limitadas, con la
trascendencia que ello tiene en la sociedad de la informacion. Los estudiantes

demostraron también que no habian adquirido una vision global de los cursos de
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historia. Un porcentaje elevado carece de perspectiva historica. Ademas, el
enfoque de las clases de historia era percibido por los estudiantes como no

cientifico.

Sin embargo, el resultado del analisis estadistico ha sido esperanzador.
Ni el entorno social ni la formacion de los padres predicen el resultado
obtenido en la prueba de evaluacion. La Unica excepcion seria el grupo de los
estudiantes con mejores resultados: una elevada formacion de los padres
predice (ligeramente) un mayor desempeio. El rendimiento académico habitual
de los estudiantes no tiene ninguna influencia, y si la tiene seria negativa: a
mejor rendimiento académico habitual, ligeramente peores los resultados en la
prueba que hemos realizado. Resultado sorprendente, que invita a plantearnos
como (de mal) esta evaluando el sistema educativo a nuestros estudiantes. La
conclusion de todo ello es que hay algo mas que es determinante y que
desconocemos, pero que todo apunta a los profesores y a la practica docente

desarrollada.

En cuanto a los recursos disponibles, el dominio TIC declarado por los
estudiantes es suficiente para emprender una accion formativa con mayor
intensidad en TIC. La inversion en TIC ha sido elevada en los Ultimos afnos. A
pesar de ello, la intensidad en el uso de TIC es extraordinariamente baja con
los resultados de la encuesta realizada para elaborar este Plan. Probablemente
el principal handicap reside en los profesores, pero no por ellos, sino por el
entorno institucional de incentivos y en el sistema de desarrollo de TIC
empleado con anterioridad. La formacion en TIC realizada no ha cundido en el
sentido de que no ha proporcionado una mayor intensidad en su uso. Ademas,
los profesores siguen teniendo déficits de formacion en TIC, ya que el objetivo
a la hora de realizar la formacion continua no es el incremento de la calidad de

la educacion sino la consecucién de puntos (incentivos perversos).

El Plan que se ha disefado parte del analisis realizado: objetivos
competenciales prioritarios en la sociedad del conocimiento, necesidades

instruccionales detectadas, recursos disponibles. El uso de TIC proporciona una
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gran oportunidad en el area de historia. Ademas de las ventajas inherentes al
uso de la tecnologia en entornos educativos modelados con el constructivismo,
la TIC proporcionan outputs especificos: impulso a la creatividad gracias al uso
de herramientas colaborativas; posibilidad de investigar y de experimentar;
facilidad para trabajar con fuentes y adquirir habilidades en cuanto a su
critica; posibilidad de realizar una construccion intelectual elevada;
interaccion gracias a la publicacion; posibilidad de realizar simulaciones;
facilidad para articular debates; posibilidad de integrar el conocimiento y

construir narrativas.

En funcion de estas potencialidades y del analisis efectuado, el Plan ha
desarrollado una propuesta de blended learning como entorno basico de
introduccion de TIC, aunque con diferentes intensidades de virtualidad
dependiendo de los niveles educativos. La principal justificacion pedagogica es
la posibilidad que ofrecen las TIC de crear un clima propicio para la
investigacion y un clima que fomente la cohesién del grupo, algo tan
importante en edades medias. Actualmente los docentes que utilizan TIC ya lo
hacen como “refuerzo”, es decir, como aprendizaje mixto pero en el final del
proceso docente. El Plan de Actuacion pretende evitar que las TIC sean un
simple “refuerzo” al final, sino que se integren perfectamente con las

actividades presenciales.

Tras explorar la potencialidad de las TIC en el area y proponer un
modelo mixto, se han expuesto una serie de directrices concretas para el area
de historia. Por un lado, dadas las restricciones presupuestarias y con la
dificultad de integrar en los programas a un porcentaje elevado de docentes,
se ha optado por objetivos cautos, por cierto posibilismo, tratando de
aprovechar las experiencias ya existentes, mejorarlas en lo posible, e
introducir en forma de piloto otras experiencias. El Plan apuesta por seguir
utilizando la plataforma Moodle de educamadrid pero no aboga por un
programa masivo de formacion ni una utilizacion masiva de esta LMS. Dicha
politica no obtendria resultados positivos. Por el contrario, aboga por cuidar las

experiencias existentes, mimarlas, y proponer nuevas experiencias. Se
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recomienda el desarrollo de proyectos piloto para crear objetos de aprendizaje
digitales muy especificos, flexibles, interdisciplinares, intercambiables.
Asimismo, se aboga por dotar de autonomia de iniciativa e incentivos a las
areas de los centros. Otra de las recomendaciones es desarrollar herramientas
para el fomento de la creatividad y la originalidad, y promover la utilizacion de
herramientas Web 2.0 por su excepcional utilidad en el area. A este respecto,
se ha realizado un analisis del uso de diversas aplicaciones 2.0 en el area de
historia con recomendaciones sobre su uso para diferentes niveles de desarrollo

metacognitivo.

Finalmente, el Plan se ha concretado en seis programas especificos,
resultado del analisis anterior, para los cuales se han establecido las directrices
de coordinacidén necesarias, los recursos institucionales comprometidos, los
sistemas de apoyo necesarios, el presupuesto de ejecucion, la temporalizacion
y los pasos necesarios para su desarrollo e implementacion, y la manera de

evaluar toda la accion contemplada en el Plan de Actuacion.
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